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A EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA: a Universidade
Estadual de Santa Cruz - UESC em foco

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo construir uma ementa de curso de educacao
ambiental para formacdo de professores em Pedagogia com fundamento nos principios da
aprendizagem dialégica e da comunidade de aprendizagem a partir dos quais s&o
desenvolvidas algumas atuacfes educativas de éxito como a tertllia pedagdgica dialdgica
para a formagéo do professorado, e para tanto, partiu-se da analise do projeto-académico
curricular de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC.
Pretendeu-se identificar e compreender como ocorre a formacao de professores em educacgao
ambiental através de analise relativa as lacunas sobre a temética estudada evidenciadas no
curriculo académico no referido curso de graduacdo desta Universidade.Discutiu-se o0s
conceitos, fundamentos e a importancia da educacdo ambiental para a formacéo inicial de
professores, visando contribuir na disseminacdo dos seus principios nas futuras praticas
pedagogicas. Além disso, estabeleceu-se reflexdes sobre estas perspectivas com
fundamentos na bibliografia estudada sobre o assunto, na medida em que, propiciam
problematizagfes atinentes a formacgéo basica e a pratica cotidiana dos professores relativas
a educacdo ambiental. A metodologia utilizada neste trabalho é a do tipo pesquisa
bibliografica, de natureza qualitativa, com analise descritiva dos objetos supracitados,
amparada pelos referenciais teoricos e criticos citados, envolvendo 10% dos estudantes
entrevistados do total de 49 matriculados. Constatou-se que ha lacunas na formagéo inicial
de professores em educacdo ambiental no caso estudado, pois verificou-se o curso de
Pedagogia pouco tem contribuido para a insercdo da tematica ambiental na formacao dos
professores e isso constitui um fator limitador para o favorecimento da ambientalizacdo das
suas futuras praticas pedagogicas, apesar das politicas publicas nessa area cobrarem a
efetivacdo de suas diretrizes de maneira articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, tanto em carater formal quanto no ndo-formal. Com base nesta
constatacdo no curso analisado, constituiu-se a ementa de curso de educagdo ambiental para
a formacao inicial de professores em Pedagogia. Espera-se que esta ementa seja aplicada e
gue contribua efetivamente para a transformacao das praticas educativas futuras, através da
disseminacdo de conhecimentos sobre a tematica socioambiental nos diversos contextos
educativos.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Formacdo Inicial de Professores. Pedagogia.
Aprendizagem Dialdgica. Comunidade de Aprendizagem.
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ENVIRONMENTAL EDUCATION IN PEDAGOGY COURSE: focus on State
University of Santa Cruz - UESC

ABSTRACT

This paper aims to build a course syllabus of environmental education course for teacher
education in Pedagogy course, on the basis of principles of the dialogical learning and the
learning community from which are developed some educational actions of success like the
dialogic education for teacher training education, and for that, it started analyzing the curricular
academic project in Pedagogy degree course at Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC.
It was aiming to identify and understand how happens the training of teachers in environmental
education through relative analysis of the “faults” on the studied theme in the academic
curriculum project in Pedagogy degree of this University. This paper also has the objective of
discussing the concepts, roots and the importance of environmental education for initial
formation of teachers, and cooperate to its propagation in future pedagogical practices.
Furthermore, it was established reflections on these prospects with fundamentals in study of
the literature in this subject, to the extent that provide questioning relating to basic training and
the everyday practice of teachers on environmental education. The qualitative methodology
used in this paper is the type of literature research with descriptive analysis of the objects; the
study is supported by theoretical references and cited critical authors, and it involves 10% of
the students who were interviewed from the total of 49 people. The research has concluded
that there are “faults” in the initial teacher training in environmental education in this studied
case, because the Pedagogy course has contributed a little to the inclusion of environmental
issues in its course, and this is a limiting factor for favoring environmentalization of their future
teaching practices; and despite public policies in this area has tried to charge the execution of
its guidelines in coordination with all levels and modalities of the education and educational
process, both character as formal or as in non-formal. Based on the study of the course, this
paper suggests a syllabus of environmental education for initial training of teachers studying
Pedagogy. It is expected that this syllabus will be applied and that it effectively contributes to
the change of future educational practices through the sharing of knowledge about the socio-
environmental theme in every different and variety of educational contexts.

Key words: Environmental Education. Initial Teacher Education. Pedagogy. Dialogic
Learning. Learning Community.
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MINHA RELACAO COM AS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS

O meu contato com a vertente ambiental ocorreu pela vivéncia de morar no
meio rural, em um sitio dos meus pais, onde passei toda a minha infancia e parte da
juventude. La convivi estreitamente com os animais e com a natureza. Aprendi desde
cedo que esta precisa de cuidado, pois a Terra € a nossa mae porque fornece 0 nosso
sustento. Aprendi, também, na minha familia que &gua era o Unico bem precioso que
ndo se poderia vender porgue € fonte de vida; ela mata a nossa sede. Estes valores
adquiridos na infancia foram delineando minha consciéncia e meu modo de me
relacionar com o meio ambiente.

Acredito que a experiéncia de conviver no meio rural com minha familia foi
fundamental para o desenvolvimento da sensibilidade sobre as questdes
socioambientais. O contato com a natureza sempre me fascinou e fico deslumbrado
toda vez que me pego a contemplar belas paisagens. E como se eu entrasse em
conexao com o0 que de mais puro e leve existe na face da terra, com o ser humano,
com 0s animais e tudo a nossa volta.

Ja na fase de transicdo entre adolescéncia e juventude, minha relagdo com as
guestdes voltadas a sustentabilidade se estreitou ainda mais. Em 1999 ingressei como
adolescente em formacdo no atual Programa de Desenvolvimento Integrado de
Sustentabilidade no Mosaico de Areas de Prote¢do Ambiental do Pratigi — PDCIS,
instituido pela Fundacao Odebrecht, onde atuei em diversas instituicdes do segmento
social e educacional. Inicialmente como jovem protagonista e, estagiario. Depois
tornei-me coordenador de educacédo para a cidadania, no Instituto Direito e Cidadania
— IDC. Posteriormente exerci a funcdo de diretor executivo nas instituicbes
educacionais - Casa Jovem - CJ, entre 2008 a 2010, e na Casa Familiar das Aguas
— CFA, entre 2010 a 2014, na regiao do Baixo Sul da Bahia.

A experiéncia no programa me despertou para a atuagdo em favor do
desenvolvimento de comunidades sustentaveis. Esta afinidade foi reforcada ainda
mais através da minha vivéncia com a disciplina de Ecopedagogia. Fiquei apaixonado
pela visdo e com as reflexdes riquissimas sobre a possibilidade de construcdo de
novos paradigmas socioambientais. La, estabeleci dialogo com alguns pensadores da

area através de livros e textos, dentre os quais destaco as obras Pedagogia da Terra,
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do Prof® Moacir Gadotti, os principios da Carta da Terra, o Ponto de Mutacao e
Conexdes Ocultas do fisico, tedrico e escritor, Fritof Capra.

O acesso a estas leituras me inclinou ainda mais para a dedicacdo com as
guestdes socioambientais, sempre através da educacdo e, mais recentemente, da
educacdo ambiental, a qual tenho o privilégio de mergulhar com mais profundidade
através do Mestrado em Conservacdo da Biodiversidade e Desenvolvimento
Sustentavel da ESCAS, para compreender sua esséncia, Seus pressupostos, seus
conceitos e, principalmente, seu poder de contribuicdo para mudancas de
consciéncia, atitudes, comportamentos e valores no ser humano.

Em resumo, minha experiéncia de vida aliada aos meus conhecimentos na
pratica profissional me colocou muito proximo das questées socioambientais. E o meu

compromisso, € o meu destino cuidar também do meio ambiente!
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1. INTRODUCAO

A questdo ambiental tem adquirido relevancia na atualidade em funcdo da
grave crise ecoldgica que assola tanto o contexto internacional quanto o nacional e o
regional, provocada basicamente pela crescente degradacdo dos ecossistemas, da
perda da biodiversidade, do aumento das desigualdades socioambientais e da relagéo
desequilibrada entre a natureza e o0 uso insustentavel dos recursos naturais (BRASIL,
1997a).

As transformagdes econbémicas e 0s avancos das novas tecnologias,
intensificados a partir do Século XX, foram os principais responsaveis para o desenho
deste cenario. Por conta disso, a questdo ambiental passou a ser motivo de
preocupacdo ainda na segunda metade do Século XX, despertando a atencdo de
setores da sociedade como governos, universidades, pesquisadores e movimentos
ambientalistas diante dos graves problemas socioambientais que emergiram.

A conjuntura atual tem sido marcada segundo Castells (1999), por
caracteristicas fundamentais provenientes das transformacfes provocadas pelas
novas relacées de producdo, pelos nos novos processos de industrializacdo, pela
expansdo dos mercados e pelo avanco das tecnologias da informacdo. A
produtividade e a competitividade s&o atributos resultantes da inovacdo e da
flexibilidade e estas, por sua vez, constituem os fatores maximizadores de riquezas
materiais, que compdem as bases do capitalismo informacional, conforme denomina
0 mesmo autor.

Esse novo padréo de sociedade, como afirma Souza (2004, p. 22) tem dado
forma a um “modelo de desenvolvimento das sociedades que estava e esta
fundamentando o acumulo de riquezas, ndo se importando com os desgastes dos
recursos naturais”.

As consequéncias desse modo de producdo capitalista tém provocado
degradacfes ambientais sem precedentes no planeta Terra. Por conta disso, diversos
movimentos eclodiram em varios paises para a defesa do meio ambiente, inclusive
aqui no Brasil. Se por um lado, estas transformacdes tém causado beneficios para a
humanidade, por outro tém gerado impactos socioambientais que ameacam a
manutencao das condicdes favoraveis a vida.

O reconhecimento dessa crise motivou a realiza¢cao de muitos debates ao longo
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dos anos, que atribuiram a educac¢do ambiental um lugar de destaque, principalmente,
a partir da realizagdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972. Desde entédo, outros
encontros foram realizados, como o que gerou a Carta de Belgrado, em 1975; a |
Conferéncia Intergovernamental de Educacao Ambiental de Thilisi, realizada em 1977;
a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento do Rio de Janeiro, a
chamada Ri0-92 em 1992, onde se formulou o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (VIEZZER e OVALLES, 1995, p.
192).

A partir da Rio-92, foram definidas diretrizes para a institucionalizagédo de
politicas publicas de educacdo ambiental disseminadas pelos paises, objetivando
reformulacfes especificas nesta area. Neste contexto, foi expressiva a contribuicéo
das recomendacdes extraidas da Conferéncia de Thilisi (TBILISI, 1977) em ambito
internacional.

No Brasil, os marcos legais que regulamentaram as principais politicas publicas
de educacdo ambiental sdo da década de 1980, como: a aprovacdo da Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNEA), através da Lei n. 6.938 de 31 de agosto de 1981,
e a institucionalizacao pela Constituicdo Federal de 1988; a Lei n. 9.795 de 27 de abril
de 1999, da Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Estes temas serdo tratados
com maior profundidade no decorrer do trabalho.

Todos estes eventos citados concordam que a educacao € um elemento capaz
de contribuir com o processo de transformacdo da realidade frente as problematicas
socioambientais. Os paises signatarios da Conferéncia Internacional Rio-92 “[...]
assinaram tratados nos quais reconhecem o papel central da educagdo para ‘a
construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado’™ (BRASIL,
1997a, p. 24).

Neste cenario, a educagdo ambiental deve assumir 0 compromisso como
salienta a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, de “[...] abranger pessoas de todas as
idades e de todos os niveis, no &mbito do ensino formal e ndo-formal” (BRASIL, 2015,
p. 01), para o cumprimento de seu importante papel de desenvolvimento de uma nova
consciéncia, novas relagdes, novas atitudes, novos valores e novas habilidades diante
das questbes ambientais complexas.

Segundo Duarte et al. (2014, p. 81-82) o processo educacional sofreu e sofre

varias mudancas desde “[...] o nascimento ao desaparecimento dos sujeitos e
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representa um conjunto de modalidades de desenvolvimento do saber elaborado,
como forma de manifestacdo de todo ser humano”. A mesma autora citada reforca
que, “[...] a formacao de formadores pode contribuir na construgcéo conjunta do saber,
de forma a permitir uma emancipacdo psicolégica e social de todos os sujeitos”
(DUARTE, et al., op. cit, p. 81-82). Esta visdo se aproxima do entendimento de
educacao problematizadora de Paulo Freire (1979, p. 42) para quem a educagéo “...]
estd fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acdo e uma reflexdo
verdadeira sobre a realidade”. E esta relacao deve ser estabelecida através do dialogo
gue questiona a realidade e promove a comunhao entre 0s sujeitos.

Sendo assim, como consumar tais responsabilidades quando, segundo Tristao
(2004, p. 132) permanece “[...] claramente a existéncia de um hiato entre formacéao
basica e sua préatica cotidiana profissional, como se a formacdo né&o tivesse
absolutamente nenhuma influéncia sobre a docéncia e ndo fosse o Unico processo
desencadeador de sua formagéao profissional?”

Percebe-se que a lacuna de pratica de formacéo de professores em educacéo
ambiental € um fato, apesar das politicas publicas neste campo cobrarem a efetivacao
de suas diretrizes. Mesmo existindo diversas recomendac¢des nos documentos oficiais

sobre a:

[...] relevancia da educagdo ambiental no ensino formal, na prética, o
gue se tem visto séo iniciativas isoladas de professores/pesquisadores
gue, guando contam com o apoio de instancias educacionais locais,
desenvolvem projetos, programas e outras tentativas de inserir a
tematica ambiental nas suas praticas pedagoégicas (TABANEZ, 2007,
p. 39).

A formacéo dos professores em educagédo ambiental deve ocorrer na instancia
das politicas publicas educacionais de forma articulada, tratada como direito e
superando as iniciativas isoladas e individuais. Por formacgéo, entende-se, conforme
Duarte et al. (2014, p. 100), como “[...] aquele processo permanente e reflexivo, em
que o significado de formar n&o esta vinculado a agao de dar ou tomar forma [...] (e
sim ao) processo reflexivo de reorganizar o saber frente a intervencdo na
transformacao da realidade”.

A partir desta perspectiva, reforca-se a importancia da articulacdo, como

salienta Jacobi (2003, p. 190), de “[...] acdes de educacédo ambiental baseadas nos
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conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversidade, mobilizacéo e
participacdo e praticas interdisciplinares”.

Figueiredo e Silva (2010, p. 01) frisam a importancia da mudanca dos
paradigmas epistemoldgicos que orientam as praticas de educacdo ambiental
orientada pela prevaléncia ainda da “logica cartesiana, mecanicista [...] com
demandas desvinculadas das questdes socioambientais que atingem as relagdes”.

Todavia, conforme se percebe no dizer de Souza (2004, p. 25-26):

Muito pouco se concretizou em relacdo a todos os tratados e
recomendacdes firmados através dos inimeros encontros nacionais e
internacionais, realizados com o apoio da ONU, Organizacdes das
NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e
0 Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).

Ao longo desses ultimos anos houveram avancos politicos significativos na
formulacdo e implementacdo de politicas publicas de educagdo ambiental,
principalmente a partir definicdo das bases conceituais estabelecidas na Conferéncia
de Thilisi (TBILISI, 1977), mas o0 mesmo nao ocorreu com relacdo a formacao inicial
de professores, evidenciando o descompasso entre a formulacdo e a efetivacéo
dessas politicas publicas.

Neste sentido, Martha Tristdo (2004, p. 132) demostra que existe “[...] falta de
preparacao, durante os cursos, para atuarem como professores e a necessidade de
um investimento maior com a carreira técnica, para exercerem a funcdo de
especialistas na area” da educacdo ambiental. Nesta mesma linha, Figueiredo e Silva
(2010, p. 05) endossam o pensamento de Tristdo (2007, p. 132) de “que ha um
descompasso entre as leis que tratam da educacdo de modo geral e as da EA
(educagdo ambiental)”.

Por isso, constata-se a necessidade de ampliar o debate sobre este aspecto,
pois a falta de oportunidade de formagdo inicial de professores nesta area,
especialmente nas universidades brasileiras, ndo contribui para a efetivacdo das
politicas de educacdo ambiental, e muito menos para transformar as condi¢cdes de
degradacé&o socioambiental.

A esse respeito, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (2006)
ressaltam a relevancia na dimenséo da formacgao inicial de professores ao mesmo
tempo em que a educagao ambiental “tem exigido uma ampla reflexdo sobre os cursos
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universitarios e uma profunda analise do processo de insercdo da dimensdo ambiental
nas praticas pedagodgicas dos futuros professores” (OVIGLI, et al., 2009, p. 03). No
entanto, de acordo com Figuereido e Silva (2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacdo de Professores da Educagdo Béasica ndo fazem referéncias a
educacdo ambiental, e muito menos a necessidade de inclusdo de conteudos
relacionados a area ambiental.

Frente aos elementos que fazem parte da formacdo dos professores em
educacdo ambiental no curso de Pedagogia, compreende-se que 0 aspecto que mais
influencia diretamente a pratica destes professores no seu cotidiano educativo, seja 0
curriculo do curso.

Apesar desta constatacao, Figueiredo e Silva (op. cit., p. 08) salientam que:

A legislacdo foi insuficiente para a insercdo da EA (educagéo
ambiental) nos curriculos, nos programas e cursos de formacao de
professores. Parece-nos urgente uma reflexdo critica acerca da
ambientalizacdo dos professores formativos, para o cumprimento do
gue ja estd expresso no corpo da lei, caracterizando um direito publico.

A partir desse entendimento, segundo Orellana (2002, p. 57) deve-se pensar
programas de formacéo de professores em educacdo ambiental que possibilitem ao
“[...] profesor desarrollar competencias en educacién ambiental, poniendo en practica
proyetos pedagogicos junto sus alunos, sus colegas y otros colaboradores”. Desta
maneira, entende-se que o professor possa estabelecer relagbes reflexivas com sua
pratica educativa na busca de solucdes frente aos problemas socioambientais
apresentados. Por isso, € necessario considerar que, mais que ensinar contetdos, a
educacdo ambiental implica desenvolver outra postura, revelando que o educador
ambiental tem uma tarefa que consiste, segundo Freire (2003), ndo apenas de
natureza epistemoldgica-cognitiva, mas também ético-politico-pedagdgica.

Partindo destes principios este trabalho tem como objetivo compreender como
ocorre a formacéo de professores em educacédo ambiental no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Para tanto, buscou-se uma resposta
para a seguinte questdo: Como o curso de Pedagogia da UESC contribui para a
formacao do educador ambiental? Para tanto, realizou-se uma revisédo de literatura,
para contribuir com uma base tedrica que subsidie a construcdo de uma ementa de

curso de educacao ambiental para formacgao de professores no curso de Pedagogia.
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A instituicdo escolhida como foco de pesquisa possui abrangéncia em trés
mesorregides do Estado da Bahia, mas para os fins desse estudo, tomou-se como
recorte as seguintes mesorregides: o Sul que também abrange o Baixo Sul da Bahia
é o local onde a UESC fica situada.

O Baixo Sul da Bahia por também ser area de abrangéncia da mesma
universidade. E além disso, é composto por um mosaico! cinco Areas de Protecéo
Ambiental - APA, sendo elas: a APA do Pratigi, a APA do Guaibim, a APA de Boa
Esperanca, a APA de Tinharé-Boipeba e aAPA da Baia de Camamu. As duas regides
referidas compdem o Corredor Central do bioma de Mata Atlantica sendo este “um
dos conjuntos de ecossistemas de maior biodiversidade do mundo” e do Estado da
Bahia (BAHIA, 2010, p. 23).

2. OBJETIVO GERAL

Diagnosticar e refletir como ocorre a formacdo de estudantes em educacao
ambiental no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz, e construir
uma ementa de curso nesta perspectiva para formacao inicial de professores no curso

de Pedagogia.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Discutir os conceitos, fundamentos e a importancia da educacdo ambiental
para a formacéo de professores, visando sua disseminacéao nas futuras praticas

pedagogicas;

» Analisar e compreender como se insere a educacao ambiental na formacéo de

professores no curso de Pedagogia;

1 “E um modelo de gestdo que busca a participagéo, integracdo e envolvimento dos gestores de UC
(Unidade de Conservacgéo) e da populacéo local na gestdo das mesmas, de forma a compatibilizar a
presenca da biodiversidade, a valorizacdo da sociodiversidade e o desenvolvimento sustentavel no
contexto regional” (BRASIL, 2015, p. 01).
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» ldentificar as lacunas existentes na proposta académico-curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz, relativas ao processo de

formacéo de professores em educacédo ambiental.

» Com base nos dados elaborados construir uma ementa de curso de educacéo
ambiental para formacéo de professores no curso de Pedagogia como produto

final.
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CAPITULO 1

1. A PROBLEMATICA SOCIAMBIENTAL, OS PRESSUPOSTOS E
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

1.1 Panorama da Problemética Socioambiental

A intensificacdo das desigualdades sociais, do desmatamento, da perda da
biodiversidade, da escassez de recursos hidricos, do aquecimento global, entre
outros, caracteriza a conjuntura da segunda metade do século XX. E, naturalmente,
de acordo com Bahia (2013, p. 28), isso tem “ocupado de forma crescente, néo
somente as pautas de discussdo de ambientes cientificos, mas principalmente de
ambientes politicos e econdbmicos em escala global”.

A sociedade mundial, entendendo a “urgéncia do cuidado?” (BOFF, 2013) com
o futuro da humanidade, percebeu na educacdo ambiental uma alternativa para
contribuir na reversdo e/ou melhoria deste cendrio apresentado, porque ela pode abrir
diversas possibilidades e espacos para se repensar as praticas sociais (TRISTAO,
2004). Por este motivo, segundo Bahia (op. cit.,, p. 28), varios paises adotaram
medidas “em suas instancias organizativas [...] consolidando convengdes, acordos,
pactos e legislacfes na tentativa de concretizar formas mais sustentaveis de agao”.

No caso especifico do Brasil, o compromisso com este processo e a
preocupacao com a preservacao de suas riguezas naturais, conforme aponta Tristéao
(2004), parasaram a ocorrer a partir de mudancas sociopoliticas que néao
comprometessem 0s sistemas ecologicos e sociais, e provocaram a adocdo de
medidas para protecdo dos sistemas naturais, a exemplo da criagdo de Parques
Nacionais (BRASIL, 1997a) e outras normalizacdes para relacdes instituidas no uso
dos recursos naturais e riguezas socioculturais. Assim, o Brasil vem atuando, como

observa Bahia (op. cit., p. 28), “[...] ativamente de forma crescente nos ultimos 20

2 Boff (2013, p. 19) compreende a categoria cuidado como a evocacao enquanto eixo estruturante de
uma nova relagéo para com a natureza. E enfatiza que “a preocupagéo € com o mercado e os ganhos,
e ndo com a vida e a Terra”.
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anos, deste processo, através de varias acbes com participacdo tanto do poder
publico, como da sociedade civil organizada”, pois, a questdo socioambiental requer
o envolvimento e atuacao tanto individual quanto coletiva voltada para a identificacéo e a
solucéo de problemas socioambientais.

Muitos desses patrimonios naturais e socioculturais como as florestas tropicais,
o Pantanal, o Cerrado, os mangues e restingas, 0 uso e cuidado com a 4gua doce
para o consumo humano e a diversidade sociocultural que compdem 0 nosso pais,
sdo explorados, degradados e devastados, provocando um cenario de contrastes
socioambientais graves e que merecem atengéo (BRASIL, 1997a).

Na Bahia, Estado foco deste estudo, a problemética socioambiental é
caracterizada por diversos fatores que impactam seus principais biomas, onde
encontra-se a biodiversidade do Estado (BAHIA 2013), quais sejam: o Cerrado que
concentra importantes bacias hidrogréficas como a Bacia do Sao Francisco; a Caatiga
com a maior extenséo territorial; a Mata Atlantica que € considerada como patrimonio
da humanidade, em funcéo da sua rica biodiversidade; a Zona Costeira e a Marinha.
Porém, com toda riqueza socioambiental, a Bahia ocupa o quarto lugar no Brasil em
relacdo ao indice de pobreza 54,8% de indigentes no Nordeste, segundo o Mapa do
Fim da Fome no Brasil (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 2001, p. 10).

Segundo andlise realizada pelo Programa Estadual de Educacédo Ambiental do
Estado da Bahia (2013), o Estado enfrenta diversas questdes de ordem
socioambiental, como por exemplo, problemas de saneamento, uso irracional da
agua, dos rios, dos lagos e do lencol freatico. Existem problemas provocados por
esgotos, agrotoxicos, falta de coleta e destinacdo adequada dos residuos sélidos
urbanos, rurais e hospitalares, organicos e nao organicos e disposicao de lixo a céu
aberto.

Ainda segundo Bahia (2013) existem outros fatores agravantes tais como: o
avanco do desenvolvimento agrario, a ocupacao irregular em area urbana, rural e
costeira, a atuacdo dos latifundios e das carvoarias, a extracdo de minérios, e, 0
avanco dos desmatamentos e queimadas pela agropecuéria. Além disso, ocorre a
expansdo das monoculturas e das plantacbes de eucaliptos, a poluicdo em zona
industrial, o agravamento da seca, 0 avanco da pecuaria em areas protegidas, a

criagdo e comercializacdo ilegal de espécies da fauna local, a pesca ilegal, a
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carcinicultura, os matadouros, a extragao ilegal e venda de madeira, entre outros
fatores (BAHIA, 2013).

Destaca-se que a Bahia possui 417 municipios, sendo um dos estados mais
populosos do Brasil e 0 maior da regido nordeste. Ocupa a quarta posicado com maior
contingente populacional, com mais de 15 milhdes de habitantes, segundo estimativa
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2016). E também o
Estado que possui a maior faixa litoranea do pais, com 1.183 km e uma area territorial
de 564.692 kmz2.

Estes aspectos configuram a situagéo da complexa questao socioambiental no
Estado, demandando a adocdo de medidas efetivas por todos os segmentos da
sociedade, através do envolvimento dos governos, da sociedade civil organizada, da
iniciativa privada e das comunidades para superar essas problematicas relacionadas
ao meio ambiente (BAHIA 2013).

E neste cenario que surgem os diversos movimentos ambientalistas e a
educacdo ambiental reivindicando a institucionalizacdo de politicas de Estado que
contenham os avancos dos impactos socioambientais. Dai a necessidade e relevancia
da implementacgéo de agbes de educagédo ambiental consistentes no Estado, visando
de um lado, consolidar as politicas publicas de educacdo ambiental ja instituida no
Brasil, e do outro, desenvolver uma nova consciéncia nos cidadéos baianos sobre a

necessidade de zelo para com as nossas riguezas socioambientais.

1.2 Breve Historico da Questao Socioambiental

N&o se pode compreender a trajetéria da educacado ambiental sem fazer uma
analise da questéo socioambiental e dos seus diferentes momentos historicos até os
dias atuais. Esta comecou a ser problematizada com maior vigor (DIAS, 2000) a partir
do lancamento, em 1962, de uma das primeiras publicagbes em defesa do meio
ambiente - Silent Spring, (Primavera Silenciosa, no Portugués), livro escrito por Rachel
Carson e publicado em setembro de 1962, que muito contribuiu para o surgimento do
movimento ambientalista. Esta publicacdo documentou os efeitos deletérios do uso
de pesticidas e inseticidas na agricultura, bem como a exploragéo indiscriminada dos
recursos naturais (SOUZA, 2004).
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Em 1972, foi publicado o Relatério Meadows ou o Relatério do Clube de Roma,
com a finalidade de denunciar, segundo Dias (2000, p. 35):

O crescimento intenso das sociedades a qualquer custo, e a meta de
se tornar cada vez maior, mais ricas e poderosas, sem levar em conta
o custo final do crescimento, 0 que significava que o crescente
consumo dos bens materiais poderia levar a humanidade a um
colapso.

Na tentativa de reverter o quadro supracitado, o Relatério Meadows propés o
crescimento econdmico zero, buscando “alertar a humanidade para a necessidade de
maior prudéncia nos seus estilos de desenvolvimento” (DIAS, 2000, p. 36).

Nessa perspectiva, Godoy (2007, p. 01), salienta que “para atingir a
estabilidade econbmica e respeitar a finitude dos recursos naturais € necessario
congelar o crescimento da populagédo global e do capital industrial’. Assim, essas
reflexdes provocaram a necessidade de uma nova abordagem global para a criacao
de solucdes, visando conter o agravamento dos problemas socioambientais do
Planeta Terra. Estas problematizacdes, iniciadas a partir das décadas de 1960 e o
inicio de 1970, influenciaram de maneira decisiva o debate da primeira Conferéncia
Internacional de Estocolmo (1972), promovida pela Organizacdo das Na¢des Unidas
(ONU) (SOUZA, 2004).

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano realizada em
1972, em Estocolmo, reuniu cerca de 113 paises, que, de acordo com Souza (2004,
p. 23) o “[...] objetivo era estabelecer principios para a preservacédo e a melhoria do
ambiente humano”.

A realizacdo deste evento significa marco histérico politico-internacional para o
segmento das politicas publicas para a educacédo (DIAS, 2000). E, por sua vez,
demandou uma releitura da maneira como o0 homem estabelecia relagdes com o meio
ambiente, defendendo de forma contundente a necessidade de uma nova ética frente
as questdes socioambientais, com a educacdo ambiental tendo posi¢éo de destaque
nessa conjuntura.

Trés anos apos a realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, segundo (DIAS,
2000) a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), promoveu em Belgrado em 1975, o Encontro Internacional em Educacao

Ambiental. Neste evento, foi criado o Programa Internacional de Educacao Ambiental
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(PIEA) e a formulacao dos seguintes principios orientadores, a saber: “...] a educacao
ambiental deve ser continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e
voltada para os interesses nacionais” (DIAS, 2000, p. 38). Este documento defendeu
a necessidade de uma nova ética, pois considerou que nenhuma nacao deve se
desenvolver as custas de outra nagao.

Por sua vez, em 1977, ocorreu a Conferéncia Internacional de Educacao
Ambiental de Thilisi (TBILISI, 1977). Nesta ocasido, estabeleceram-se o0s principios e
metas da educacéo ambiental. Com base nestas consideracdes, dada a complexidade
da crise socioambiental pela qual passa o0 mundo, a educagdo ambiental surge,
conforme Orellana (2002, P. 44):

Cuando los signos de una nueva vision del mundo se hacen
perceptibles en todos los ambitos, anunciando el nacimiento de un
nuevo paradigma gue propone una vision integral, sistémica y holistica
de las realidades [...]. Su origen se vincula al enfoque interdisciplinario
de analisis de los problemas ambientales [...], los que tradicional
habian sido abordados como problemas cientificos que debian ser
resueltos por la ciencia y la tecnologia.

Em 1987 aconteceu o Congresso Intergovernamental de Moscou, cuja
finalidade foi avaliar as acfes desenvolvidas no periodo de dez anos apos a
Conferéncia de Thilisi (TBILISI, 1977). Objetivou ainda estabelecer orientacdes para
a efetivacdo da estratégia internacional de agcdo em matéria de educacéao e formacao
ambiental para o decénio de 1990 (BRASIL, 1991).

O documento da Conferéncia de Thilisi (1977, p. 09) considerou em sua 132

recomendacao:

Que as universidades na sua qualidade de centro de pesquisa, de
ensino e de pessoal qualificado [...] s&o responsaveis pela
transmissdo aos estudantes dos conhecimentos basicos essenciais
para que suas futuras atividades profissionais resultem em beneficios
para o meio ambiente, ensino e de pessoal [...] estimule a aplicagédo
de um tratamento interdisciplinar ao problema fundamental da
correlacdo entre o homem e a natureza, em qualquer que seja a
disciplina.

Estas recomendacdes indicam claramente a importancia da inser¢cdo da

educacgdo ambiental nos curriculos de formacdo de professores no ensino superior.
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Destacam-se aqui as suas recomendagfes 172 e 182 que propdem a insergdo da
educagdo ambiental na formagao docente, defendendo que “se incorporem nos
programas, o estudo das ciéncias ambientais e da educagao ambiental” (TBILISI, 1977,
p. 10) para melhor preparacédo dos docentes nesta area.

Figueiredo e Silva (2010, p. 06), ainda apontam a necessidade de se adotar “as
medidas necessarias com o objetivo de permitir uma formacgéo de educagédo ambiental
a todo o pessoal docente em exercicio”.

Segundo Souza (2004), de maneira geral estes eventos ocuparam-se em
debater a crise socioambiental, problematizar o modelo de desenvolvimento
econdmico em curso e propor medidas de governanca ambiental global com o objetivo
de minimizar os impactos ambientais.

Em 1987, no mesmo ano em gue foi realizado o Congresso Intergovernamental
de Moscou, a ONU apresentou o Relatério Brundtland. Este relatério foi construido
pela Comissdo Mundial sobre Meio o Ambiente e Desenvolvimento. Esta publicacao
destacou a necessidade de mudanca na economia internacional, prevendo que as
futuras geracdes nado terdo acesso 0S recursos naturais fundamentais para a
sobrevivéncia caso permaneca o atual modelo de desenvolvimento (SOUZA, 2004).
O Relatério Nosso Futuro Comum foi um dos elementos provocadores da Conferéncia
das Nacodes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, a RIO-92.

A RIO-92, também chamada ECO-92 ou ainda Cuapula da Terra, foi uma
Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), realizada em junho de 1992, no Rio de Janeiro (DIAS, 2000).

Segundo Dias (2000), a partir desse evento representantes de 170 paises do
globo terrestre admitiram a necessidade de conciliar desenvolvimento
socioeconémico e meio ambiente de maneira a garantir qualidade de vida para as
geracdes atuais e futuras. Nesse contexto, o conceito de desenvolvimento sustentavel
passou a ser reconhecido e adotado como um novo modelo a ser implementado. E
diversas medidas foram propostas com a finalidade de reduzir os impactos sobre a
natureza. Para tanto, a Agenda 21 foi proposta “como um Plano de Acdo para a
sustentabilidade humana. Reconhece-se a educagcdo ambiental como processo de
promocéao estratégico desse novo modelo de desenvolvimento” (DIAS, op. cit., p. 50).
Conforme o autor supracitado, a realizagdo da Rio-92 endossou as recomendacoes
da Conferéncia de Thilisi para a educagdo ambiental onde por meio da Agenda 21
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definiu suas areas e programas reorientando a educacgéo para o desenvolvimento
sustentavel. E, aumentar os esfor¢cos para proporcionar informacfes sobre 0 meio
ambiente para promover a conscientizacdo da populacao; e ofertar formacéo (DIAS,
2000).

De |4 para ca a questdo socioambiental tem sido marcada pela necessidade de
implementacdo de medidas de protecdo ambiental e uso sustentavel de recursos
naturais, e exerce até mesmo influéncias sobre relacdes politicas nas diferentes
instancias de poder global e local, e convoca a participacdo de varios movimentos e
da sociedade civil organizada na luta pela efetivacdo de politicas protecionistas
relativas ao meio ambiente.

Um exemplo é o Protocolo de Kyoto, adotado na 32 Conferéncia das Partes da
Convencao do Clima, realizada em Kyoto, no Japdo, em dezembro de 1997, que
definiu metas obrigatdrias para reducéo das emissdes de gases de efeito estufa pelos
paises industrializados do planeta em niveis baixos, no periodo de 2008 a 2012, em
comparacao aos niveis de 1990 (DIAS 2000).

Este acordo fracassou, pois, os Estados Unidos, que sdo o segundo maior
poluidor do mundo n&o ratificaram o protocolo. Enquanto a China, que ocupa o
primeiro lugar de poluidor do mundo concordou em assinar o acordo para reduzir as
emissOes de gazes de feito estufa (TURCI, 2015). Esta conjuntura abriu precedentes
para discussdes sobre a crise ética global vivenciada sobre o fracasso do protocolo
(DIAS, 2000).

A RIO+20, foi uma Conferéncia das Nac¢Oes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, realizada em junho de 2012, no Rio de Janeiro, ndo apresentou 0s
resultados desejados (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2012). Questdes importantes
como o0 aquecimento global ndo foram tratadas neste evento. Durante a Rio+20
elaborou-se o documento — “O Futuro que queremos”, o qual foi submetido a
aprovacao, e logo apos ter sido aprovado foi considerado conservador, e além disso,
nao envolveu a participacéo da sociedade civil organizada (lbid., 2012).

O documento também foi criticado pela comunidade cientifica no Brasil pela
superficialidade com que foram tratadas algumas questbes relevantes como a
manutencao do clima em temperaturas suportaveis. E, por ndo apresentar medidas
efetivas para a contencdo da elevacdo do aquecimento global e impedir que a
sobrevivéncias das nagdes seja ameacada ou mesmo colocada em risco (Ibid., 2012).
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E mais recentemente, foi realizada a Conferéncia do Clima em Paris (COP 21),
no més de dezembro de 2015 (TURCI, 2015), e teve como “objetivo propor um novo
acordo entre os paises para reduzir a emissao de gases de efeito estufa, diminuindo
0 aguecimento global e em consequéncia limitar o aumento da temperatura global em
2 °C até 2.100” (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2012, p. 01). Assim, 0 que parecia
ser inatingivel, aconteceu, pois, os lideres de 195 pais ratificaram o novo acordo
climatico para conter o aquecimento global. Contudo, o desafio ndo acaba ai. E
importante dizer que cabe a cada pais se esforcar para definir e implementar medidas
gue efetivamente contribuam para a reducao das emissdes de poluentes.

Dessa forma, os eventos atuais tém concentrado esfor¢cos para a construgao
de novos paradigmas pautados por uma nova ética, pois esta adquire uma dimensao
salutar na relacdo com o planeta, como afirma a Carta da Terra (1999. p. 01), “[...] a
terra, € nosso lar, esta viva com uma comunidade de vida unica”.

Dessa maneira, Gadotti (2000, p. 84) comenta que:

[...] sem uma educacao sustentavel, a terra continuara apenas sendo
considerada como um espaco de nosso sustento e dominio técnico-
tecnolégico, objeto de nossas pesquisas, ensaios e, algumas vezes,
de nossa contemplacdo. Mas ndo sera o espaco da vida, o espaco do
aconchego, de cuidado.

Nesse sentido, a educacdo ambiental deve favorecer e estimular a
consolidacdo de uma nova consciéncia pautada na cooperacdo entre 0S seres
humanos e em uma nova relagdo ser humano/natureza, permitindo, por sua vez, a
convivéncia e sobrevivéncia com dignidade.

Boff (2013) recomenda buscar fundamento em uma nova ética... a ética do
cuidado... o cuidado de si, do outro e da Terra, e iSso requer uma orienta¢cdo nova na
qual os critérios e as alternativas para a resolugdo dos problemas que afetam a
populacao sejam buscados de maneira democréatica e coletiva. Neste sentido, cabe a
educacdo ambiental contribuir para incorporar trés dimensdes sociais, quais sejam:
politico-econémica, cultural, ecoldgica e ética, construindo rela¢des de cuidado diante
dos problemas ambientais que geram miséria, pobreza e desequilibrio, como
resultados de politicas econdmicas assimétricas e responsaveis pelo desemprego e

degradacédo ambiental.
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1.3 O Conceito de Educacdo Ambiental

A educacdo ambiental para o desenvolvimento da sustentabilidade deve
contribuir na formacdo de cidadaos, cujos conhecimentos eleborados possam
possibilitar a problematizacdo de “teorias sociais que legitimaram e
instrumentalizaram a racionalidade social prevalecente e defende a necessidade de
elaborar novos paradigmas do conhecimento para construir outra realidade social’
(LEFF, 2007, p. 145).

A contrucdo de um saber socioambiental que fundamenta a problematizacéo
das diferentes realidades apresentadas estabelecem estreita relagdo com uma pratica
educativa que "estimule o pensar, questionar, refletir, ousar e agir em prol de questbes
maiores” (PADUA, 2000, p. 77), promovento didlogos e aprendizagens continuas
capazes de estimular mudancas no comportamento, nas atitudes e valores dos seres
humanos frente a problemética socioambiental.

Neste sentido, o documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental, estabelecido pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), define em seu

art. 2° que:

7

a educagdo ambiental € uma dimensdo da educacgdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos. E deve potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012a, p. 02).

Neste sentido, a educacao ambiental deve contribuir para o desenvolvimento
de uma consciéncia ecologica planetaria em prol de uma sociedade sustentavel e
justa, que combata as desigualdades sociais, a pobreza, a exclusdo social e o
comportamento consumista, em favor da construcdo de um paradigma que supere 0s
graves problemas socioambientais (GADOTTI, 2000). Por meio do desenvolvimento
da consciéncia critica do ser humano, para que este busque uma nova forma de agir
em consonancia com a sustentabilidade e contribuir com solucdes e alternativas para
minimizar os problemas socioambientais e dessa maneira possibilitar a melhoraria da

qualidade de vida e sua relagcdo com o0 meio ambiente.
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Nessa perspectiva, a educagdo ambiental proporciona um conjunto de

elementos criticos e reflexivos que:

Apontam propostas pedagogicas centradas na conscientizacao,
mudanga de comportamento, desenvolvimento de competéncias,
capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos. Também
propicia 0 aumento de conhecimentos, mudancas de valores e
aperfeicoamento de habilidades, condi¢cdes basicas para estimular a
maior integracdo e harmonia dos individuos com o meio ambiente
(TRISTAOQ, 2004, p. 20).

A educacdo ambiental deve atuar para superar a crise ecoldgica da atualidade,
pois segundo Tristao (2004, p.20):

O desafio que se coloca é formular uma educacdo ambiental que seja
critica e inovadora [...]. A educacao ambiental deve ser acima de tudo
um ato politico voltado para a transformacao social. O seu enfoque
deve buscar uma perspectiva [...] que relaciona o homem, a natureza
e 0 universo, tomando como referéncia que 0s recursos naturais se
esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacédo é o
homem.

Segundo Reigota (2009) o que deve ser considerado como prioridade na
educacdo ambiental é a analise das rela¢cBes politicas, econdmicas, sociais e culturais
entre a humanidade e a natureza, e as relacfes entre os seres humanos, visando a
superacao dos mecanismos de controle e de dominagéo que impedem a participacao
livre, consciente e democratica de todos.

Neste sentido, a educacao ambiental pode ser compreendida de acordo com
Kitzmann e Asmus (2012, p. 187) como “[...] um conjunto de processos a partir dos
quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades e competéncias”.

Para Lucie Sauve (2005, p. 24), “[...] a finalidade da educac¢éo ambiental é a de
otimizar a relagdo com o meio ambiente, tendo como objetivo o desenvolvimento de
atitudes e de um saber atuar em relacdo as realidades ambientais”. Desta forma, o
seu papel no contexto de um novo paradigma deve ser o de evidenciar “[...] as
interdependéncias econdmicas, politicas e ecolégicas do mundo moderno [...] a
educacdo ambiental deveria contribuir para o desenvolvimento de um espirito de

responsabilidade e de solidariedade entre os paises e as regides” (TBILISI, 1977, p.
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01), como condicao para compatibilizar desenvolvimento econdmico com o equilibrio
do meio ambiente.

Essa nova maneira de se conectar com a natureza representa cCompromisso e
responsabilidade, uma vez que investir no conhecimento possibilita ao ser humano se
manter atualizado e preparado para a uma reconfiguracdo no uso dos recursos
naturais, ou seja, um modelo de desenvolvimento que seja sustentavel.

De acordo com Gadotti (2000, p. 59):

A teoria do ‘desenvolvimento sustentavel’ do Relatério Brundtland —
‘um desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem
colocar em risco a possibilidade de satisfacdo das necessidades das
geracoes futuras’ — € uma formula vazia’.

Isso porque segundo o mesmo autor, o desenvolvimento “deve ser
economicamente eficiente, ecologicamente suportavel, politicamente democrético e
socialmente justo” (GADOTTI, 2000, p. 59). Além disso, ser “economicamente factivel,
ecologicamente apropriado, socialmente justo e culturalmente equitativo, respeitoso e
sem discriminacao de género” (Ibd., p. 61).

Portanto, a educagao ambiental deve ser um elemento capaz de sensibilizar e
preparar o ser humano para perceber de maneira critica e reflexiva a partir do
conhecimento da sua realidade, e com isso buscar solu¢cdes necessarias para
estabelecer novas relagdes com 0 meio ambiente e contribuir para a construcéo de
sociedades sustentaveis. Para isso, € necessario que “a educacdo ambiental
desempenhe um importante e fundamental papel promovendo e estimulando a
aderéncia das pessoas e da sociedade, como um todo, a esse novo paradigma”
(DIAS, 2000, p. 94).

1.4 Os Marcos Legais e Institucionais da Educagdo Ambiental no Brasil

Como dito anteriormente, a adoc¢do de politicas para minimizar os impactos
ambientais no Brasil ocorreu a partir da institucionalizacdo da Politica Nacional de
Meio Ambiente, com a promulgacao da Lei 6.939 de 31 de agosto de 1981, que no
seu inciso X do art. 2° define que “a educacdo ambiental deve ser ministrada em todos
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0s niveis de ensino, inclusive a educag¢do da comunidade, objetivando capacita-la
para participacao ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

A Constituicdo Federal de 1988 consolidou a educacdo ambiental enquanto
politica de Estado normatiza em seu artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI, que o Poder
Publico deve promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacédo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), de n® 9.394, de 1996,
mesmo néo tratando claramente da educacdo ambiental, estabelece seja assegurada
na formacgéo basica do cidaddo a compreensdo do meio ambiente natural e social,
que os curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem abranger o
conhecimento do mundo fisico e natural. Menciona ainda que na Educacéo Superior
deve estar presente o entendimento do ser humano e do meio em que vive. A
educacédo tem ainda como uma de suas finalidades a preparacao para o exercicio da
cidadania. Além disso, artigo 63°, paragrafo Ill desta Lei, também assegura os
programas de educacédo continuada para profissionais de educacao dos diversos
niveis de ensino (BRASIL, 2014).

Nesse contexto, segundo Souza (2004), iniciou-se a institucionalizacdo de
diversas outras medidas e acfes na area de educacdo ambiental como: a) a criacdo
do Ndacleo de Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), em 1992; b) a criacdo da Rede Brasileira de
Educacdo Ambiental (REBEA), em 1992; c) a organizacdo de um grupo de trabalho
de Educacdo Ambiental em 1993, pelo Ministério de Educacgéo e Cultura (MEC); d) a
implantacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), em 1994; e)
o Plano Nacional do Governo 1996/1999, que incluia a promo¢do da educacgéo
ambiental como divulgagédo e uso de conhecimento sobre tecnologia de gestdo dos
recursos naturais; f) a criacdo do grupo de trabalho de educacdo ambiental
estruturado pelo MEC e Ministério do Meio Ambiente (MMA), em 1997, além da
realizagdo da Primeira Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental; e, g) a criacao
da Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em 1999,
vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente.

Ainda em 1999 foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
através da promulgacdo da Lei Federal n°® 9.795. Esta Lei considera a educacdo

ambiental como um componente essencial e permanente da educagao nacional,
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devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo. No seu art. 1°, a educagéo ambiental foi definida como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 01).

No art. 3°, inciso Il, definiu que compete “as instituicdes educativas, promover
a educacdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem”. Nessa direcéo, o art. 8° do PNEA (BRASIL, 1999, p. 02), no paragrafo
2°, afirma ser a capacitacao de recursos humanos voltada para:

| - aiincorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacéo
e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de
ensino;

Il - a incorporagdo da dimensdo ambiental na formacéao,
especializacao e atualizacao dos profissionais de todas as areas;

IIl - a preparagéo de profissionais orientados para as atividades de
gestdo ambiental;

IV - a formacao, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area
de meio ambiente;

V - o0 atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade
no que diz respeito a problematica ambiental.

Nessa linha, o professor pode colaborar a efetivacdo dos principios da
dimensdo socioambiental através da integracdo dos saberes desta dimensdo nas
propostas pedagogicas e curriculares, de forma a orientar as praticas educativas no
cotidiano escolar de maneira articulada. A universidade tem a responsabilidade de
ofertar estes conhecimentos para a formacao deste profissional. Esse compromisso
esta respaldado no art. 11 do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
onde se esclarece que: “[...] a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL,
1999, p. 03).

Outro documento relevante sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, estabelecidas pelo MEC, através da Resolug¢do n°® 2, em 2012

(BRASIL, 2012a), buscou estabelecer consonancia com as politicas socioambientais
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ja mencionadas anteriormente, visando orientar a implementacdo dos preceitos
constitucionais e das disposi¢des legais contidas na Lei n®9.795/1999, dispondo sobre
a educacdo ambiental e a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Nessa direcdo, destacam-se a importancia dos aspectos institucionais como
mecanismos estimuladores de cuidado e responsabilidade diante da complexa
relacdo socioambiental, assumindo papel elementar para a efetivacao de tais politicas
publicas.

Considerando estes dispositivos legais, entende-se que a educagcdo ambiental
€ um importante mecanismo que utiliza de instrumentos, metodologias, concepc¢des e
principios capazes de construir caminhos e perspectivas que faz emergir o
pensamento sobre como os problemas socioambientais sdo produzidos, quais sao as
suas causas e quais sao as alternativas para minimiza-los ou resolvé-los, quais séo
0s atores responsaveis por tais solucdes e qual o papel e responsabilidade dos
afetados direta e indiretamente. Partindo destas indagacbes, é que surgem as
proposicdes de regulamentacdo, normatizacdo, formulacdo e implementacdo de
medidas e politicas publicas para o desenvolvimento de sociedades sustentaveis,

como por exemplo, as politicas do Estado da Bahia, que abordaremos a seguir.

1.5 A Educacédo Ambiental na Bahia

A Bahia foi o primeiro Estado onde o poder publico e a sociedade civil ja se
mobilizavam para a construcdo de instrumentos de gestdao ambiental, antes mesmo
da institucionalizacdo da Politica Nacional do Meio Ambiente de 1981 (BAHIA, 2013).

Em 1970 foi criado o Conselho de Controle de Poluicdo do Estado da Bahia
(CCPB), concebido como um avanco referente ao (BAHIA, 2013, p. 34-35):

[...] controle ambiental, reunindo setor produtivo, poder publico e o
setor da Marinha. O CCPB tratava dos impactos ambientais gerados
pelo desenvolvimento industrial sobre a saude da populagdo, porém
sem a participacdo da sociedade civil.
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O CCPB foi o marco de "criacdo do primeiro Conselho Estadual de Meio
Ambiente no Brasil, 0 CEPRAM?, instituido em 1973” (BAHIA, 2013, p. 35), logo apos
a 12 Conferéncia sobre Meio Ambiente realizada em Estocolmo (1972), e desde de
“1993 passou a ser chamado de Conselho de Meio Ambiente” (Ibd., p. 35). A partir
desta transformacao e em face do surgimento dos primeiros movimentos em defesa
do meio ambiente na Bahia, o CEPRAM passou a atuar na articulagéo entre o Estado,
a sociedade civil organizada, os movimentos sociais, as universidades e as iniciativas
do setor privado para a consolidacéo de suas acfes na area socioambiental (BAHIA,
2013).

Em 2002 foi criada a Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos da
Bahia -SEMARH, com a funcéo de “[...] reunir 6rgaos ligados a questdo ambiental, ao
planejamento, licenciamento e controle, a protecédo da biodiversidade e dos recursos
hidricos” (BAHIA, 2013, p. 35).

Em 2003 foi instituida a Diretoria de Educacdo Ambiental e em 2004 a
Comisséo Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (CIEA), a
partir do Decreto Governamental n°® 9.083/2004 (BRASIL, 2004).

Nesse percurso de tempo também foram realizadas diversas Conferéncias
Estaduais de Meio Ambiente no Estado.

Em 2008, a SEMARH foi transformada em SEMA#“ a partir da reforma
administrativa instituida pela Lei n°® 11.050/2008 (BAHIA, 2013).

Todo esse contexto colocou Estado rumo a mobilizacdo da sociedade baiana
para participar da construcao da Politica Estadual de Educacdo Ambiental, em 2006,
e de sua consolidacdo com o compromisso de promover transformacdes sobre a
realidade socioambiental no Estado, tendo a construcdo participativa como principio
fundamental deste processo.

Com esse intuito e através das parcerias institucionais envolvendo diversos
setores, segmentos e instituicbes da sociedade civil, o Programa de Educacao
Ambiental do Estado da Bahia foi constituido de forma participativa com o propdsito
de “[...] fortalecer a visdo da sustentabilidade ecoldgica, ambiental, politica, cultural e
econbémica” (BAHIA, 2013, p. 40).

8 Conselho Estadual do Meio Ambiente (BAHIA, 2013).
4Secretaria do Meio Ambiente — Bahia.
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Estas movimenta¢Bes deram respaldo a institucionalizagdo da Politica Estadual
de Educacdo Ambiental colocando o Estado da Bahia em sintonia com Diretrizes
Nacionais da Educacdo Ambiental. Com a criacdo da CIEA-BA, em 2004, logo apos
iniciou-se o processo de construcdo do Projeto de Lei da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental, em 2006, valorizando a participacdo através de consultas
publicas em Seminarios nos 26 territorios de identidade baianos.

As contribuicdes resultantes das consultas publicas serviram de base para
contribuir na construcéo da Politica de Meio Ambiente e de Protecdo a Biodiversidade
com a promulgacao da Lei Estadual n°® 10.431/2006 (BAHIA, 2006). Cinco anos depois
houve a sua alteracao pela Lei 12.377/2011, objetivando promover e disseminar o
conhecimento como garantia da qualidade ambiental e, tendo como uma das diretrizes
o fortalecimento da politica de educacdo ambiental (BAHIA, 2011).

No ano de 2011 foi aprovada no Estado também a Lei n® 12.056/2011,
construida através de consulta publica, de maneira a possibilitar uma articulacédo
democratica. Essa Lei apresenta 0s conceitos, objetivos, principios, diretrizes,
instrumentos “[...] linhas de acdo para a implantacdo da Politica de Educacao
Ambiental (BAHIA, 2013, p. 20). Estabeleceu os 6rgédos de gestéo, as obrigacdes e
direitos do Estado e dos parceiros e destacou a necessidade da elaboracdo do
Programa Estadual de Ambiental do Estado da Bahia.

Da mesma forma, o Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia foi
elaborado de maneira participativa e objetivou a orientacao e fortalecimento de acées,
projetos e programas setoriais e territoriais de educacdo ambiental no contexto das
grandes riquezas da diversidade no Estado.

Esse programa defendeu a “[...] educacdo ambiental nos curriculos, como eixo
estruturante, em todos os niveis e modalidades de ensino, de forma transversal “[...]
e investimento na formacgao continuada do corpo docente e de profissionais que atuem
na area de saude, educacdo e meio ambiente para que trabalhem de maneira
qualificada a educacédo ambiental” (BAHIA, 2013, p. 67). Acrescenta ainda que se
deve ‘“[...] estimular a adequacéo dos curriculos de cursos do ensino superior, técnico
e profissionalizante a fim de incentivar a atuacao dos futuros profissionais enquanto
agentes de mudancgas socioambientais” (BAHIA, 2013, p. 67).

Assim sendo, a educagdo ambiental poder& contribuir com a criacdo de bases
epistemoldgicas a partir das quais sejam implementadas acdes de carater participativo
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tendo como fundamento a relacdo dialética. Neste sentido, € fundamental que se
promova um reconhecimento territorial, identitario e de pertencimento tendo como
pressuposto o envolvimento de diversos atores na intervencdo nos problemas
socioambientais.

O dialégo nesta conjuntura constitui um mecanismo fundante para o
estabelecimento de uma aprendizagem dialégica por meio de uma metodologia
comunicativa. Esta perspectiva favorecera o estabelecimento de reflexdo no percurso
da ambientalizacdo curricular nos espacos escolares, na orientacdo das acdes dos
educadores nos seus fazeres educativos e pedagogicos e no contexto das
comunidades. Sendo assim, toma-se como referencia as contribui¢des dos principios
da aprendizagem dialégica na construcdo de comunidades de aprendizagem em
educacao ambiental no curso de Pedagogia, como uma possibilidade provocadora de
transformacao de consciéncias e de inovagao no processo de formac¢éao do Pedagogo,
na na perspectiva da educacéo para a sustentabilidade socioambiental democratica,

conforme aborda-se-a no item a seguir.

1.6 As Contribuicbes da Aprendizagem Dialégica na Formacao

Pedagdgica em Educacdo Ambiental

O conceito de aprendizagem dialdgica oferece suporte tedrico-metodolégico
para a realizacdo de praticas educativas em educacdo ambiental. A definicdo de
aprendizagem dialégica estad fundamentada nas concepcdes tedrico-metodologicas
(FLECHA, 1997), elaboradas pelo Centro Especial de Investigacién en Teorias y
Praticas Superadoras de Desigualdades da Universitad de Barcelona (CREA). A
concepcao de aprendizagem dialdgica estd pautada em sete principios, a saber:
dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacéo, dimensao instrumental, criagéo
de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas (lbid., 1997).

Nessa perspectiva, os fundamentos e principios da aprendizagem dialégica
estdo sustentados no referencial tedrico da agdo comunicativa, de Jurgen Habermas
([1981]2001), a qual parte do pressuposto que todas as pessoas tém a capacidade de
linguagem e acdo. E na abordagem sociocultural/teoria da acgédo dialdgica,

desenvolvida pelo educador brasileiro, Paulo Freire.
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Constantino et al. (2011, p. 59), afirmam que a concepc¢éo de aprendizagem

dialégica:

[...] discute o conceito de racionalidade sob a otica da sociologia,
explicando-nos que as agbes sociais transformadoras s&o
racionalmente apoiadas na comunicagéo, quando 0s sujeitos superam
seus pontos de vista subjetivos, por serem capazes de linguagem e de
acdo. [...] na perspectiva da aprendizagem dialégica, a situacdo
comunicativa ideal é aquela em que as pessoas se debrucam, a partir
de suas diferentes Gticas, em torno de objetos da realidade, para
compreendé-la melhor e promover agdes coletivas pautadas na forga
dos argumentos aportados e ndo em argumentos coercitivos
relacionados as posi¢des de poder ocupadas por seus participantes.

Para Paulo Freire (2000, p. 80), a dialogicidade é algo “[...] cheia de
curiosidade, de inquietacdo e de respeito matuo entre os sujeitos que dialogam. A
dialogicidade sup8e maturidade, aventura do espirito, seguranca ao perguntar,
seriedade na resposta”.

E uma relacéo dial6gica estabelecida entre os sujeitos que Freire (2010, p. 470)
define o “homem, ser de relagcbes e ndo de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas
como o mundo”. Isso significa que, o homem se torna homem a partir das relagbes
estabelecidas com o mundo e no mundo, a partir das suas percepcdes e
transformacdes da realidade objetiva (FREIRE, 1979).

Nesse contexto, Constantino et al. (2011, p. 59) abordam que “no dialogo
freireano, as pessoas se encontram para “dizer o mundo” e transforma-lo, ao
relacionar democracia, conhecimento e dialogo”.

Ainda de acordo com Constantino et al. (2011, p. 60), na concepcdo de

educacéao sociocultural, para o referido autor, o dialogo néo significa:

[...] apenas um método ou uma teoria pedagdgica, mas uma praxis
gue vincula agdo humana e comunicacdo. Para esse educador,
homens e mulheres séo sujeitos sociais quando estabelecem relacbes
entre si, com o mundo e com o contexto de realidade que os
condiciona geografica, histérica e culturalmente. Ao mesmo tempo,
Freire enfatiza a impossibilidade de dicotomizar “leitura-do-mundo” e
“leitura-da-palavra” (FREIRE e MACEDO, 2006). Sendo assim, o
conteudo do diadlogo se converte em objeto educativo, quando
homens e mulheres igualmente se posicionam em torno de um
objeto de conhecimento para apreendé-lo e, ao compartilharem
suas compreensdes, poderem buscar novas formas de
existéncia. Esses processos de ensino e aprendizagem sao
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considerados como descoberta criadora para educandas e
educandos, educadoras e educadores, com abertura ao risco e a
aventura do ser, pois ensinando se aprende e aprendendo se. (Grifos
do autor).

O diélogo possibilita a transformacdo do ser humano por meio do uso da
palavra verdadeira e com isso possibilita 0 encontro, a reflexao e a acéo. Este por sua
vez, favorece a busca de caminhos para a constru¢cdo de novas ideias, e dessa
maneira, constréi as bases para a construcdo de novas relacbes pautadas na
humanizacéo. Pois, ao desvelar o mundo ndo compreendido a primeira vista, o ser
humano vai se envolvendo se comprometendo com a préxis, com a sua transformacao
(FREIRE, 1979).

Para Mello et al. (2012, p. 46) “[...] o didlogo igualitario pressupde disposi¢cao
de quem se pde a dialogar, a assumir a palavra verdadeira e, portanto, assumir o
compromisso de superacdo das relagcdes que produzem desigualdade social e
humilhac&o pessoal”.

O didlogo inevitavelmente conduz a problematizacdo da realidade objetiva e
esta relacdo dialética deve favorecer o processo de conscientizacdo. Paulo Freire
(1979, p. 15) afirma que “[...] a conscientizagdo nao pode existir fora das “praxis”, ou
seja, sem o ato acao — reflexdo”. Isso exige uma educagado como pratica de liberdade
e verdadeiramente humanizadora. Dessa maneira, ndo se pode compreender a
educacdo como um mecanismo meramente adestrador.

Esta educacdo deve se comprometer com a libertacdo do ser humano e néao
“[...] pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos” (FREIRE, 2005, p. 38).

Assim, compreende-se 0 processo de conscientizacdo, que, segundo Freire
(1979, p. 15) consiste em: “[...] compromisso histérico, consciéncia historica, atitude
critica dos homens na historia, insercéo critica na historia, e isso implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo”, ou seja,
demanda que os homens criem sua propria existéncia.

Baseado nos principios da aprendizagem dialégica toma-se como base 0s
fundamentos para norteiar as praticas pedagogicas desta proposta, as estratégias de
Comunidade de Aprendizagem e da Tertulia Pedagodgica Dialégica para formacao de
professores em educacdo ambiental no curso de Pedagogia. Estas estratégias

metodoldgicas buscam realizar intervencfes pedagogicas de maneira participativa e
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dialdgica entre o coletivo de educadores socioambientais e pretendem transformar o
contexto sociocultural. Isso favorece a conscientizacdo, a praxis reflexiva e a
problematizacdo com expressivas “possibilidades formativas e autoformativas”
(IMBERNON, 2003, p. 15) no processo de formacdo de professores, pois essa
estratégia “muda a metodologia didatica. [...] Todos os professores sdo mestres de
todos. Trabalha-se com aprendizagem reciproca e cooperativa. Amplia-se a no¢ao de
aula e das possibilidades e as funcdes educativas [...]” IMBERNON, op. cit., p. 15).

A aprendizagem dialdgica representa uma oportunidade para a utilizacéo de
“habilidades comunicativas”, onde a “[...] aprendizagem dos elementos fundamentais
de nossa realidade é focalizada, mas os objetivos a serem alcancados e os contetdos
a serem desenvolvidos sdo consensualizados coletivamente entre profissionais,
familiares e estudantes” (MELLO, et al., 2012, p. 65).

A comunidade de aprendizagem para formacao de professores em educacéo
ambiental representa, conforme Orellana (2001, p. 44) “[...] un paso significativo hacia
importantes cambios educacionales, entre los que destacan los cambios en las
condiciones de aprendizaje y las estructuras de formacion”. Em educacdo ambiental,
possibilita um processo reflexivo e profundo que extrapola a sala de aula e favorece a
articulacao entre teoria e pratica. Propicia ainda a ampliacao da viséo critica diante do
mundo que se apresenta ao professor, permitindo que este compreenda a sua
condicdo de “[...] seres em devir, como seres inacabados, incompletos em uma
realidade igualmente inacabada” (FREIRE, 1979, p. 42).

E, por ter o sujeito consciéncia da sua incompletude humana na sua relagao
com o mundo e tudo que o cerca, busca sempre na educagdo o cumprimento da sua
esséncia para realizar a sua vocagao de “ser mais” (FREIRE, 1979). A educacao para
Paulo Freire (2005) é o processo em que as pessoas se completam durante toda sua
vida a fim de se tornarem mais. Ela acontece na inter-relacdo com o outro e com o
mundo.

Nesse processo, 0s professores assumem 0 compromisso pelas
transformacdes socioambientais. A formacdo de professores, assim, deve ser
orientada por um conjunto de reflexdes e problematizacbes que também privilegie o
dialogo como fonte criadora e inspiradora da criatividade para transformar e construir

uma nova visao de mundo.
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A dimensédo dialdgica assume um valor fundante trabalhando em equipe
interdisciplinar, ao acolher os diversos universos tematicos, amparando-se no rigoroso
processo investigativo e passa a, ‘[...] devolvé-lo, como problema, ndo como
dissertacao, aos homens de quem recebeu” (FREIRE, 2005, p. 84).

Partindo destes pressupostos, este trabalho toma como referéncia os principios
da aprendizagem dialégica como fundamentos inspiradores da acdo educativa em

educacdo ambiental, a saber:

1) Principio do didlogo igualitario: que como afirmam Constantino et al. (2011,
p. 60), ocorre “[...] quando todos os apontamentos sdo valorizados em
funcdo da validade dos argumentos que se expdem”, com a mesma
oportunidade de interacdo para falar e ser escutado pelo outro. Para Mello
et al. (2012, p. 46), o didlogo igualitario “[...] pressupde disposicao de quem
se poe a dialogar, a assumir a palavra verdadeira e, portanto, assumir o
compromisso de superacdo das relacdes que produzem desigualdade
social e humilhacdo pessoal”. Implica na busca por coeréncia e por fazer
escolhas éticas que definem um posicionamento politico ético entre o que
se diz e o que se faz. Torna-se claro a favor de quem e contra quem se esta
e ainda tem a lucidez sobre a agéo consequente no mundo (MELLO et al.,
2012).

2) Principio da inteligéncia cultural: defende que todas as pessoas possuem
as mesmas capacidades para dialogar independentemente dos contextos
diferenciados de formagao (CONSTANTINO et al., 2011). A formacgé&o dos
sujeitos se da na relacdo mediatizada com outros sujeitos que estabelecem
relacbes nos diferentes percursos das suas vidas. Dessa maneira, 0
entendimento elementar deste principio pauta-se na crenca, que Mello et al.
(2012, p. 53) definem como a “capacidade que todas as pessoas tém de
acdo em diferentes contextos e de transferéncias dos conhecimentos a
novos contextos, aprendendo a se mover, a decidir, a se comportar num
novo meio”. Conforme Constantino et al. (2011, p. 60), € “[...] possivel
superar a hierarquizacdo entre conhecimentos, contemplando tanto a

inteligéncia desenvolvida a partir das instituicdes académicas como também
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3)

4)

5)

nas praticas sociais, evidenciando, dessa forma, as habilidades

comunicativas e as cooperativas”.

Principio da transformacao: Constantino et al. (2011, p 61) afirmam que séo
nas circunstancias de didlogo que as pessoas “aprofundam suas
compreensdes sobre si proprias e a realidade em que vivem, reconhecendo-
se como sujeitos que podem atuar coletivamente e promover
transformagdes historicas e éticas”, condizente com a dimenséao

instrumental.

Principio da dimenséao instrumental: como observa Constantino et al. (2011,
p. 61), “defende a transformacdo do sentido de sua existéncia, superando
situacbes de marginalizacdo social e promovendo ac¢les culturais, com
impactos sobre suas relacdes familiares, trabalhistas e pessoais”. A
formacdo humana representa uma maneira de superar as assimetrias
impostas pelas relacbes antagbnicas entre concepcdo dialética da
educagéao e racionalizagéo instrumental. Nesta perspectiva, Flecha (1997)
afirma que o dialogo ndo se opde ao instrumental, mas sim a “colonizacién

tecnocrética del aprendizaje” (FLECHA, op. cit., p. 33).

Principio da criacdo de sentido: Constantino et al. (2011, p. 61) comentam
que € possivel que todos os sujeitos deem sentido a sua existéncia e
passem a “sonhar com novos caminhos em dire¢do a uma vida melhor. Para
tanto, é preciso considerar que 0s contextos educativos devem ser espacos
para falar e ndo para calar”. Este € o momento fundamental para promover
a escuta e a democratizacdo da palavra, de modo que as atuacdes
acontecam com éxito, “pois o compartilhar de palavras hum grupo ajuda a
criar continuamente o sentido global das vidas ali implicadas”

(CONSTANTINO et al., 2011, p. 61).
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6) Principio da solidariedade®: representa a possibilidade de envolvimentos de
todos do contexto social, de maneira a realizar “praticas educativas
igualitarias, considerando que as posi¢cdes de poder, muitas vezes
condicionam as relacdes humanas e acarretam a exclusdo em ambito
social, econémico ou cultural”, como mencionam metodologica Constantino
et al. (2011, p. 61). Tanto o respeito e 0 apoio ao outro para o0
desenvolvimento de suas potencialidades através da superacdo de suas
dificuldades, quanto as acbes de solidariedade, possibilitam que seja
estabelecida uma relacéo de interconexao, fortalecendo uma identidade
coletiva entre os sujeitos de uma comunidade para juntos, lutarem pela
superacao das adversidades e dos seus problemas para as transformacdes
sociais através da relacao dialégica (CONSTANTINO et al., 2011).

7) Principio da igualdade de diferengas: se reconhece a diversidade humana,
a multiplicidade de concepcdes educacionais, teorias e praticas educativas.
Neste cenario, busca-se valorizar as contribuicdes das diferencas a partir
da individualidade de cada participante (GONZALEZ et al., 2012).

A elaboracéo das praticas educativas desse trabalho busca envolver o coletivo
de profissionais no fortalecimento da participacdo para o favorecimento de sua
atuacdo transformadora, com vistas a proporcionar aprendizagem significativa e
vivéncia dos principios da aprendizagem dialégica na construcdo coletiva do
conhecimento. Nesse sentido, a proposta de comunidade de prendizagem e a atuacéo
educativa de éxito na forma de tertulia pedagdgica dialégica serdo os fundamentos

nesse processo de formagao de professores em educacédo ambiental.

5“Solidarizar-se significa entender e lutar para garantir que todos tenham de ser iguais em direitos e
deles usufruir, estando protegidos socialmente, ao mesmo tempo em que também € direito ser diferente
e exercer tal diferenga” (MELLO et al., 2012, p. 72).
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1.7 Os Procedimentos Estratégicos em Comunidade de Aprendizagem no

Contexto da Educacado Ambiental no curso de Pedagogia

Considerando que a aprendizagem dialégica toma como base as habilidades
comunicativas e a leitura da nossa realidade para a definicAo de conteudo e
procedimentos a serem implementados num processo de formagdo, como observa
Mello et al. (2012, p. 65) devem ser “[...] consensualizados coletivamente, entre
profissionais envolvidos nas praticas educativas” socioambientais. Além disso, o
didlogo igualitario na relacdo educador-educando € uma condi¢édo indispensavel no
contexto da educacado transformadora, pois independentemente da condicdo da
pessoa, a inteligéncia cultural qualifica o sujeito para o protagonismo do seu
desenvolvimento em comunhé&o.

Nesse contexto, a comunidade de aprendizagem representa uma alternativa
inovadora no contexto da educacdo ambiental para formacdo de professores.
Encontra-se em total sintonia com os seus fundamentos, pois pauta-se como afirmam
Mello et al. (2012, p. 79) “na concepg¢ao mediada pela aprendizagem dialdgica,
considerando-se as capacidades reflexivas que todas as pessoas possuem para
atuarem plenamente em seus contextos”. Observa-se que é neste processo dialdgico
que a ‘“responsabilidade € compartilhada por todos(as) durante os processos de
planejamento, realizacao e avaliagdo do trabalho” (MELLO et al., op. cit., p. 79).

Assim, para atingir tais finalidades na consolida¢do de inovacao na formacao
de professores em educacédo ambiental toma-se como parametro os fundamentos da
comunidade de aprendizagem, e esta € composta por duas etapas, segundo Mello et
al. (2012):

A primeira etapa: diz respeito ao processo de ingresso e o processo de sua
consolidagéo. Para sua implantacdo primeiramente deve acontecer a apresentacéo
da proposta para o coletivo de professores. E constituida de cinco fases, sendo a “de
sensibilizacdo, de tomada de decisao, de sonhos, de selecdo de prioridades e de
planejamento” (MELLO et al., 2012, p. 84). Por sua vez, estas fases envolvem ainda,
segundo Mello et al. (2012) a:

1. Sensibilizagcéo: esta relacionada com a formacédo teorica e pratica do

coletivo profissional de professores e comunidades. Realiza-se a analise
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da realidade com o auxilio de um diagndstico sobre as problematicas
socioambientais e adotam-se medidas de intervencdo de acordo com a
necessidade identificada. A partir dessas reflexdes séo analisados quais
aspectos da realidade socioambiental sdo imperativos para a proposi¢cao
de mudancas (MELLO et al., 2012).

2. Tomada de decisdo: é o momento de promocéao do dialogo intenso e o
envolvimento de todo o coletivo de professores de forma democratica e
deliberativa para a implementacdo da estratégia Comunidade de
Aprendizagem (MELLO et al., 2012).

3. Sonho: apés a realizacdo da proposta pelo coletivo de professores,
mergulha-se no processo de idealizacdo do que se deseja de
formacao/reflexdo (MELLO et al., 2012).

4. Selecao de prioridades: o coletivo de professores seleciona quais sdo as
teméaticas prioritarias e as necessarias para a sua formagéo. A partir dai,
constréi-se um mapa de necessidades e faz-se uma reflexédo sobre quais
metas sdo esperadas (MELLO et al., 2012). Depois, define-se as
atividades e as tarefas para atingir tais metas e estabelece-se a criacéo
de comissées (IMBERNON, 2003).

5. Planejamento: € o momento de definicdo do que é necessario para
chegar ao que se deseja, que consiste na elaboragcdo de um plano de
acao para a concretizacdo dos sonhos (MELLO et al., 2012).
Posteriormente, parte-se para a criagcdo das comissfes mistas, que tém
como ‘[...] fungdes servir como instrumento de participacdo de todos”
(IMBERNON op. cit., p. 15) os profissionais da escola e o envolvimento

da comunidade local.

A segunda etapa: esta relacionada com a transformacao e a consolidacéo da
Comunidade de Aprendizagem: a consolidacdo desse processo passa pela
apropriagéo das comissdes mistas que tém a funcao de cuidar da busca de recursos
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e de estratégias para a realizacdo dos sonhos (MELLO et al., 2012). Para tanto, os
trabalhos realizados pelas comissdes mistas sao orientados, conforme afirma Mello et
al. (2012), pelas outras trés fases:

6. Investigacdo: é quando sdo examinadas as possibilidades concretas de
mudancas e a organizacio de suas praticas. E através da investigagio
gue serdo identificados os pontos positivos de transformagdo e os
negativos ou obstaculos (MELLO et al., 2012).

7. Formacao: representa uma necessidade para um processo de mudanca
e transformacdo social como a promovida pela Comunidade de
Aprendizagem (MELLO et al., 2012).

8. Avaliagéo: refere-se ao momento de acompanhamento e monitoramento
constantes, envolvendo as comissdes mistas e a gestora® com a
finalidade de se obter uma visdo ampla e estratégica sobre a evolucéo
da proposta (MELLO et al., 2012).

E importante salientar que, de acordo com a abordagem dialdgica da
aprendizagem e da estratégia de Comunidade de Aprendizagem, a estruturacédo dos
conteudos ocorre a partir do processo dialégico estabelecido entre um coletivo de
professores (MELLO et al., 2012; IMBERNON, 2003), e ndo de uma inteligéncia
educacional que pensa educacédo de forma tecnocrata, sem levar em consideracéo
uma outra abordagem educacional fundamentada nos principios da aprendizagem
dialogica.

Nesse contexto, além das fases apresentadas anteriormente em comunidade

de aprendizagem e conta-se com sete atuacbes educativas de éxito’ (INSTITUTO

6A Comissédo Gestora retine a direcao da escola, a equipe da universidade e/ou governo e, pelo menos
um membro de cada Comissdo Mista em funcionamento na instituicao, no intuito de dialogar e trocar
informacdes sobre a organizacdo, o andamento e o encaminhamento dos sonhos [...] (MELLO et al.,
2012, p. 115, Grifos do autor).

7 Grupos Interativos, Tertulia Dial6gica, Biblioteca Tutorada, Formacdo de Familiares, Participacdo

Educativa da Comunidade, Modelo Dialégico de Resolucdo de Conflitos, Formacdo Pedagdgica
Dialégica (INSTITUTO NATURA, 2015).
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NATURA, 2015). Neste trabalho adotou-se a proposta da formacdo pedagdgica
dialdgica para o processo de desenvolvimento profissional através do formato de
tertulia pedagdgica dialdgica como estratégia metodoldgica para o desdobramento da
ementa proposta neste trabalho. Esta atividade educativa de éxito constituira o
portfélio das estratégias que embasardo as futuras praticas formativas, pois as
mesmas “[...] permiten la construccion colectiva de conocimiento, profundizando en
los aspectos tedricos en relacién con nuestras practicas y vivencias” (GONZALEZ et
al., 2012, p. 115).

Assim, as tertllias pedagoégicas dialdgicas que representam, segundo
Gonzélez et al. (op. cit, p. 114), uma “estrategia para la formacion permanente del
professorado [...] funcionamiento de esta practica basada en los principios del
aprendizaje dialégico (é baseada na pedagogia critica y comunicativa)”.A estratégia
metodoldgica na forma de Tertulia Pedagogia Dialégica configura-se em um “grupo
de discusion, en el que se destacan ideas como la construccion colectiva del
conocimiento o la relacién imprescindible entre teoria y practica [...]” (GONZALEZ et
al., op. cit., p. 114).

A prética formativa alicercada nas tertulias pedagdgicas dialégicas proporciona
o dialogo e o compromisso (GONZALEZ et al., 2012), pois estas tertulias pedagdgicas
dialégicas cumprem seu papel para o alcance de bons resultados permitindo a
construcdo coletiva de conhecimento. E, além disso, proporcionam ao ser humano a
tomada de consciéncia frente a uma realidade objetiva e desperta sua sensibilidade
para atuar e modificar o contexto encontrado.

Dessa forma, essa relacdo dialégica contribui para a realizacdo de praticas
educativas problematizadoras com a “utilizacdo de um método ativo de educagao, um
método dialdgico — critico e que convida a critica” (FREIRE, 1979, p. 28).

Considerando essa perspectiva favoravel ao processo reflexivo Gonzalez et al.

(2012, p. 117) compreendem sobre os fazeres pedagodgicos que a:

Formacion permanente nos resultan muy utiles pues, a través de las
interacciones, expresamos nuestras dificultades tratando de buscar de
forma colectiva soluciones en base a lo aprendido en los textos y a las
propias experiencias. Se produce asi una retroalimentacion continua
entre teoria y practica, que nos aporta sentido e ilusién, nos impulsa a
seguir mejorando, investigando y aprendiendo.
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Como se percebe, as tertulias pedagogicas dialdgicas aproximam professores
de saberes cientificos da area da educagdo ambiental e encontra nos principios da
aprendizagem dialoégica os fundamentos de uma pratica educativa inovadora,
construida com os sujeitos de forma ativa e participativa. Pois, nas tertilias
pedagdgicas dialogicas, consideradas atividades educativas de éxito para a formacao
de professores, € possivel construir o conhecimento relacionado com a pratica
educativa, coletivamente através da relacéo dialética entre os aspectos tedricos e as
praticas e vivéncias mediatizados pela acéo-reflexdo-acédo, diante da realidade
estabelecida (GOZALEZ et al., 2012).

Como funcionam as tertllias pedagdgicas dialdégicas para formacdo de
professores em educacdo ambiental? De acordo com Gonzalez et al. (2012), os
encontros dialégicos devem ocorrer quinzenalmente em um periodo de duas horas,
seguidos de discusséao de textos, reflexdo dos mesmos e realizagdo de atividades.

Cada professor escolhe a temética socioambiental que deseja abordar
individualmente, destaca os pontos significativos na obra literaria e compartilha no
coletivo de professores chamando a atencdo para os porqués da sua escolha.

As sessdes sdo conduzidas por um mediador e deve ser garantida a
participacao igualitaria.

O diélogo igualitario é construido com as participacdes que naturalmente
devem conduzir ao consenso, sempre que possivel, nas diferentes visdes e
interpretacbes. Depois de toda acdo comunicativa, chegdo a uma validacdo dos
diversos pontos de vistas, parte-se para as seguintes problematizacdes, segundo
Gonzalez et al. (2012, p. 114):

1. ¢,Qué nos han aportado las tertulias que no habiamos obtenido en
nuestra formacion inicial (magisterio, universidad, facultad, certificado
de aptitud pedagdgica...)?

2. ¢Qué nos aportan las tertulias que no hemos obtenido con otras
modalidades de formacion permanente (cursos, jornadas, seminarios,
grupos de trabajo...)?

3. ¢Como se relaciona todo lo anterior con los principios del
aprendizaje dial6gico?

Com este script, pretende-se de maneira ordenada proporcionar uma reflexao
dialégica sobre as conclusdes obtidas, e dessa maneira, através das tertlulias
pedagdgicas dialdgicas, “superar um processo de “formacion, con un enfoque muy
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individualista. A [...], en las tertulias pedagdgicas leemos para aprender y para
compartir. Esto implica un mayor compromiso, tanto con el propio grupo de tertulia,
como con nuestra propia formaciéon” (GONZALEZ, et al., 2012, p. 114). Além disso,
favorecem a interacdo e a problematizacdo, proporciona a formacao reflexiva, o
dialogo igualitario e a flexibilidade intelectual e uma predisposicdo para a
transformacao, a autonomia para decidir e consensualizar. As tertulias pedagdgicas
dialégicas sdo consideradas mais profundas e mais consistentes em outras
modalidades por proporcionar o entendimento e a construcdo de novas ideias no

grupo comunicativo.
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CAPITULO 2

2. REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES EM EDUCACAO
AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA

Neste capitulo se apresenta uma contextualizacdo referente ao processo de
formacéo de professores no curso de Pedagogia. Aponta a importancia do processo
de formacéao inicial e continuada, do desenvolvimento profissional, do professor
reflexivo, bem como a necessidade de se estabelecer uma problematizacéo sobre os
entraves e as lacunas ocorridas no processo de implementacdo de reformas
educativas, direcionadas a efetivacdo das politicas publicas de educacdo ambiental,

sinalizando a urgéncia para a abordagem das questdes socioambientais.

2.1 A Importancia do Desenvolvimento Profissional Docente

A nova configuragcdo desenhada pela globalizacdo e pela sociedade da
informacé&o tem provocado transformacdes impactantes na forma como se constroi o
conhecimento em um contexto pautado no globalismo, no transculturalismo e no
multiculturalismo (MELLO et al., 2012). Nesse cenério, a formacao de professores
também deve superar os desafios frente as questdes relacionadas as mudancas em
suas praticas.

Assim, a profissdo docente deve exercer outras funcbes nesta nova
configuragdo mundial atuando, inclusive, na luta contra a exclusdo social, a
participacdo, a animacéo de grupos, as relagbes com as estruturas sociais, com a
comunidade e, para isso, naturalmente, a funcdo de docente requer uma nova
formacao inicial e permanente (IMBERNON, 2002).

Nesse novo contorno que a formacdo de professores vem adquirindo, ha um
forte momento em defesa da superacéo da l6gica mecanicista e instrumental em favor
de uma outra perspectiva, baseada nos principios da relacdo dialégica e da acgéo
reflexiva.

Sobre este aspecto, entende-se que as reflexdes abrangem o processo de

sensibilizacdo e conscientizacdo acerca das questdes socioambientais nas praticas
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docentes. Aos professores competem o papel de protagonistas a fim de incitar os
processos de mudancas e de inovagdes, pois para se efetiva-las € necessario que
reflitam sobre os sistemas de valores e a forma de producéo do conhecimento. Nesta
perspectiva tedrica, o professor precisa assumir uma posicao concreta para superar
tais problemas através do dialogo.

Reforcando esta visdo, Pimenta e Ghedin (2012) afirmam que é necessério
superar os limites da reflexdo docente e possibilitar a qualificacdo do professor para
operacionalizacdo de mudancas e incertezas, a partir de principios tedricos e praticos
que “permita(m) aos mesmos entenderem as restricbes impostas pela prética
institucional e histérico-social do ensino, de modo que, se identifique o potencial
transformador das préticas” (PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 29).

De acordo com Gadotti (2000, p. 97):

A pedagogia tradicional, centrada sobretudo na escola e no professor,
nao consegue dar conta de uma realidade dominada pela globalizacdo
das comunicacdes, da cultura e da propria educagéo. Novos meios e
uma nova linguagem precisam ser criados. Mas néo s0: € necessario
fundamentar esses meios e essa linguagem numa ética e numa
estética.

Por este motivo, o ponto central é a necessidade de se colocar 0s pressupostos
e fundamentos tedrico-metodolégicos como alternativa para a superacdo do
“praticismo”, em favor de uma relagéo dialégica que permeie as praticas pedagogicas
e extrapole o entorno social e comunitario, de maneira que, a educagédo assuma o seu
ato politico (PIMENTA e GHEDIN, op. cit.).

Para os autores Pimenta e Ghedin (2012), a reflexdo docente deve ser coletiva
ao invés de individual, pois o0 que ocorre, na maioria das vezes, é um trabalho baseado
no isolamento profissional. A teoria, na a visdo dos mesmos, assume um papel
importante, pois pode oferecer aos “[...] professores, perspectiva de analise para
compreenderem 0s contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos, como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para nelas
intervir”, transformando-as (PIMENTA e GHEDIN, op. cit., p. 31).

A prética da reflexdo deve versar sobre a atuacao profissional dos professores
por eles mesmos diante de problematicas na realizacdo do seu proprio

aperfeicoamento. Sendo necessario um entendimento dos mesmos sobre ato politico
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que exercem as praticas educativas favoraveis ou ndo a emancipacao dos sujeitos e
para isso ndo devem prescindir de pratica reflexiva como praxis (FREIRE, 2005). Esta
deve ocorrer na relacdo mediatizada pelo dialogo igualitario, pela cooperacéo e pelo
profissionalismo interativo. Dessa maneira, a reflexao critica sobre a acao exige outros
olhares, outras perspectivas, além do pessoal. A colaboragdo pode trazer outras
perspectivas que se pode associar ao trabalho do professor.

Nesta perspectiva, os referidos autores apontam para a necessidade de se
construir uma cultura escolar de mudancas, que auxilie professores e diretores a lutar
por inovagdes positivas que beneficiaréo a si mesmo e aos estudantes em termos de
aprendizagens significativas e educagéo de qualidade.

Sabe-se, portanto, que existe um paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que
existem forgcas importantes na sociedade ‘induzindo a mudancga’, por outro lado,
poucos professores encontram-se em condi¢cdes de realizar tais mudangas, mesmo
existindo por parte destes educadores, um forte desejo de implementar reformas
educacionais que transformem suas praticas pedagogicas (HARGREAVES e
FULLAN, 2000).

Para Imbernén (2002), a formacgédo do professor requer uma nova formacao
inicial e permanente que desperte a capacidade reflexiva em grupo para além da
atuacao técnica, buscando envolver o coletivo de profissionais na transcendéncia da
atualizacao cientifica, pedagdgica e didatica para a construcdo de espacos de
participacdo, de maneira que possibilite as pessoas a conviverem com as mudancas
e incertezas. Alids, para isso, o autor defende a necessidade de ruptura de tradi¢cdes,
inércias e ideologias impostas, ou seja, “formar o professor na mudanca para a
mudanga” (IMBERNON, 2002, p. 15).

Seguindo este raciocinio, os autores Hargreaves e Fullan (2000) problematizam
sobre as mudancas basicas e necessarias na profissdo de professor e demonstram
que é necessario envolver novas estruturas mentais, bases de conhecimentos,
disposicdes e acdes diarias que caracterizam a profissdo do futuro. Enfatizam ainda
gue as escolas ndo séo organizacdes aprendentes e ndo favorecem o despertar dos
interesses dos professores e dos alunos. Para isso, apontam que professores e
diretores precisam assumir o papel de protagonistas para a solugdo em grupo e

superar a individualidade. Defendem ainda que, para melhorar as escolas é
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necessario derrubar as paredes do individualismo, agir para o desenvolvimento
individual, dos outros e de si préprio e a respeita-los na sua individualidade.
Neste sentido, o pensamento de Imberndn (2002, p. 33) reafirma a necessidade

do professor:

Possuir diversas habilidades profissionais que se interiorize no
pensamento tedrico e pratico do professor mediante diversos
componentes, entre os quais a formacdo como desenvolvimento
profissional a partir da prépria experiéncia (0 gue implicaria,
segundo Berliner (1987) desenvolver habilidades metagognitivas
(Grifos do autor).

Mas como estimular o desenvolvimento de tais habilidades? Nesse sentido,
Hargreaves e Fullan (2000) apontam problemas que afetam o desenvolvimento
profissional docente, como por exemplo, a sobrecarga, o isolamento, a inexisténcia
do pensamento de grupo, a competéncia n&o-utilizada (e negligéncia da
incompeténcia), a limitagcdo do papel do professor (e do problema de lideranca), as
solucdes deficientes e a reforma fracassada.

Esse contexto ndo parece favoravel ao desenvolvimento profissional docente,
pois ndo estimula o profissionalismo interativo e muito menos a reflexdo a partir de
sua experiéncia. Segundo Hargreaves e Fullan (2000), este deve ser o caminho, pois
expde os problemas da “incompeténcia” de alguns professores de maneira natural e
elegante, permitindo que os profissionais reavaliem sua situacdo e desenvolvam
compromisso continuo de desenvolvimento individual, pessoal e profissional.

Como desenvolvimento profissional docente entende-se o:

[...] conjunto de fatores que possibilitam ou impedem que o professor
progrida em sua vida profissional. [...] O desenvolvimento profissional
do professor pode ser concebido como qualquer intencdo sistemética
de melhorar a pratica profissional, crencas e conhecimentos
profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de
pesquisa e de gestdo (IMBERNON, 2002, p.44-45).

Nesse contexto, o desenvolvimento dos professores costuma ser conduzido
mais por press@es administrativas e politicas, para que as inovagdes favoritas sejam

implementadas rapidamente, muitas vezes, enquadradas nos “modismos”, do que por
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estratégias com possibilidade de melhorar a qualidade e o desempenho das escolas
como um todo. Muitas iniciativas para o desenvolvimento de pessoal assumem forma
de algo que é feito para os professores, ao invés de com eles e, menos ainda, por eles
(HARGREAVES e FULLAN, 2000).

A conjuntura atual requer um novo tipo de professor e a formagéo permanente
deve proporcionar a qualificacdo de um profissional que seja agente de mudancas
tanto no aspecto individual quanto no coletivo e mais do que isso, é fundamental como
salienta Imbernon (op. cit, p. 38) “saber o que deve fazer e como, e também é
importante saber por que deve fazé-lo”. Neste aspecto, Imbernén (2002, p. 40)

menciona que:

Trata-se deformar um professor como profissional reflexivo que se
defronte com situacdes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que
recorre a investigacdo como uma forma de decidir e intervir
praticamente em tais situacdes, que faz emergir novos discursos e
concepcdes alternativas.

Para isso, € importante transformar as relacdes entre as pessoas e seu entorno
adotando novas bases para a constru¢cado de comunidade de aprendizagem e tornar a
escola em organizacdo aprendente, onde os professores cooperem e construam
conhecimentos coletivamente (PIMENTA e GHEDIN, 2012).

O distanciamento entre o curso de formacado e a realidade objetiva provocou
intensos movimentos sindicais e de professores trazendo para o debate questfes
relacionadas a profissionalizacdo e ao desenvolvimento profissional docente.
Segundo Pimenta e Ghedin (2012, p. 44) “[...] os cursos de formacé&o de professores
permanecem numa logica curricular que nem sempre conseguem tornar a profissao e
a profissionalidade docente como tema e como objetivo de formagao”.

As novas configuragdes nas atividades profissionais, na era do conhecimento
e das novas tecnologias, provocaram transformacfes profundas. A autonomia é o
fator elementar e a garantia de direitos e condi¢des de trabalhos. Com isso, ha uma
corrida pela empregabilidade como maneira de sobrevivéncia, o que por um lado gera
uma busca constante pelas qualificacdes permanentes (PIMENTA e GHEDIN, 2012),

mas por outro lado, intensificam a precarizacao das condi¢des de trabalho docente.
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Nesse contexto, a proeminéncia do desenvolvimento profissional docente
apresenta-se sem precedentes, principalmente no cenério em que ocorre a ruptura da
promessa integradora da escola (GENTILLI, 2008, p. 79).

Por conta das crescentes demandas por qualificacdo de forma individual, os
programas de formacéo inicial e continua transformaram a educacdo em um grande
mercado (PIMENTA e GHEDIN op. cit.). Contudo, salienta-se que o desenvolvimento
profissional docente ndo esta exclusivamente atrelado ao fator conhecimento apenas.
Pois, considerando as ponderacfes desenvolvidas até aqui, concorda-se também

com Imbernén (2002, p. 43-44) que:

A profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: o saléario, a
demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em
gue € exercida, a promog¢&o na profissdo, as estruturas hierarquicas,
a carreira docente, etc. e, é claro, pela formagéo permanente [...] 0
desenvolvimento profissional é um conjunto de fatores que
possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida
profissional.

7z

Nessa perspectiva, enfatiza-se que € necessario valorizar o processo de
formacao permanente do professor e estimular a reflexéo tedrico-pratico sobre a suas
praticas educativas. Deve ainda favorecer o profissionalismo interativo, critico,
cooperativo entre o coletivo de professores dentro da escola. O processo de formacéo
deve ser concebido como ato criativo e de construcdo ontolégica do ser humano diante
a percepcao de sua inclusao, e por conta disso, a busca estabelecida pelo “ser mais”
(FREIRE, 1979).

Nesse novo contexto, tem surgido a narrativa das competéncias necessarias
ao professor para ensinar nos dias atuais, implicando em compromisso e
responsabilidade, uma vez que investir no conhecimento possibilita que o ser humano
se mantenha atualizado e preparado para a competitividade no mercado de trabalho.
Nessa linha, Pimenta e Ghendin (2012, p. 49) abordam que:

[...] o discurso da competéncia poderia estar anunciando um novo
(neo)tecnicismo, entendido como um aperfeicoamento do positivismo
(controle/avaliagdo) e, portanto, do capitalismo. “O capital esta
exigindo, para sua reproducdo, novas qualificacbes do trabalhador
(professor) [...]. O termo competéncia, polissémico, aberto a varias
interpretacdes, fluido, é mais adequado do que o de
saberes/qualificagdes para uma desvalorizagdo profissional dos
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trabalhadores em geral dos professores. Competéncias, no lugar de
saberes profissionais, deslocam do trabalhador para o local de

trabalho a sua identidade, definidas pelo ‘posto de trabalho™.

Diante disso, € importante a tomada de consciéncia para pensarmos a
formacdo de professores comprometida com a emancipacdo intelectual e com a
transformacao dos problemas socioambientais, de maneira a estimular a curiosidade
epistemologica (FREIRE, 2011). Sabendo que a consciéncia s6 pode existir na
relacdo dialdgica da acéo-reflexdo das praticas humanas.

A formacado de professores ndo deve ser dissociada do processo de ensino,
aprendizagem e pesquisa, pois de acordo com Paulo Freire (2011, p. 30) “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”, da mesma maneira que ensinar exige
criticidade e esta por sua vez, conduz a “[...] curiosidade como inquietacao
indagadora, como inclinacdo ao desenvolvimento de algo” novo (FREIRE, op. cit., p.
33).

Nessa abordagem teorica, o desenvolvimento profissional do professor
reflexivo deve envolver “[...] o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (FREIRE, op. cit., p. 39). A formacdo permanente para este pensador
compreende como momento fundamental “o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou a de ontem que pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, op. cit, p. 40).

Diversos autores como Imbernén (2002); Pimenta e Ghedin (2012); Freire
(2011), concordam que € preciso haver adocdo de medidas para a superacdo das
limitagbes do professor reflexivo individual para o intelectual critico; passando da
epistemologia da pratica a praxis e do professor pesquisador a realizacao da pesquisa
vinculada ao trabalho docente em articulagdo com as universidades. Em linhas gerais,
defendemos a necessidade de o curriculo de formacédo do professor criar condi¢cdes
para o desenvolvimento profissional, como aborda Imbernén (op. cit.,, p. 39) que
tenham a “[...] capacidade de refletir sobre a prépria pratica docente, com o objetivo
de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a
docéncia”.

Portanto, estamos de acordo com o pensamento de Pimenta e Ghedin (2012),
que afirmam que o desenvolvimento profissional docente deve assegurar o

compromisso com a implementacao de politicas de formacao e exercicios de préticas

60



educativas que valorizem os professores e as escolas como capazes de pensar, de
articular os saberes cientificos, pedagdgicos e da experiéncia para despertar a
curiosidade e a criatividade de “construir, reconstruir e constatar para mudar’ e
transformar realidades (FREIRE, 2011, p. 70).

2.2 A Legislacao sobre a Organizacdo da Formacao de Professores

A década de 1990 foi marcada pelas reformas do Estado com alteracdes na
forma de intervencdo nas politicas publicas educacionais (DOURADO, 2013). No
Brasil, as mudancas ocorreram também no ambito das politicas e das ideologias no
contexto educacional. A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a educagdo como
um direito social inalienavel devendo ser estendida a todos os cidadéos brasileiros
(BRASIL, 1988).

Nessa conjuntura, a Lei n® 9.131/1995, regulamentou o Conselho Nacional de
Educacdo e instituiu “...] avaliacdes periddicas nas instituicbes e nos cursos
superiores” (BRASIL, 2015, p.8). Um ano apds, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n®9.394/1996, foi aprovada estabelecendo, por um lado
principios que configuraram reformas nas politicas educacionais brasileiras
configuradas pela descentralizac&o e flexibilizacao, e por outro lado, novas formas de
regulacdo e avaliacdo padronizadas (BRASIL, 2015).

Em 2001, pela primeira vez na histéria da educacédo brasileira, aprovou-se o
Plano Nacional de Educacao (PNE), através da Lei n® 10.172/2001:

O PNE aprovado em 2001 é revelador dos seguintes indicativos de
politicas para a educacédo: diversificagdo e diferenciacdo do sistema
por meio de politicas de expansdo da ndo ampliacdo dos recursos
vinculados ao governo federal para a educacdo; a afericdo da
gualidade de ensino mediante sistema de avaliacdo; e a inclusdo de
capitulos especificos sobre o magistério da educacgéo basica e sobre
a educacdao a distancia e novas tecnologias, incidindo diretamente na
formacédo de professores (BRASIL, 2015, p. 05)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDB), n° 9.394/1996, os
Decretos n°® 2.306/1997, n° 3.860/2001 e o Decreto n°® 5.773/2006, flexibilizavam a

estruturacdo da educacao superior no Brasil e, como efeito:
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[...] o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
como seu parametro basico, instituida através do Decreto n°
6.755/2009. Tais Decretos incidiram, substantivamente, na
organizacdo académica, com desdobramentos efetivos na formacéo
de professores (BRASIL, 2015, p. 06).

A ampliacdo do acesso ao ensino superior e a diversificagdo institucional
causaram fragmentacdo no ensino superior, provocando dissociacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo e acirraram as disputas de concepc¢fes nas propostas de
formacéo de professores.

Esses dispositivos legais abriram espacos para a desvalorizagcdo da funcao
docente e sobreposicdo dos cursos de bacharelado em detrimento das licenciaturas.
Com isso, gerou-se antagonismo, proveniente das consequéncias da desvalorizacao
da formacgédo de professores, agora empobrecida, frente aos movimentos de
resisténcia liderada, principalmente, pelas universidades, com proposicdo de
reconfiguracdo das politicas de formacao de professores no pais (BRASIL, 2015).

Em 2004, o Ministério da Educacdo criou a Rede Nacional de Formacéao

Continuada de Professores com a pretensao de garantir:

Maior organicidade entre os programas e 0s gestores de tais politicas;
o redimensionamento da Capes® ampliando o foco de sua atuagéo ao
incluir a formacao de professores de educagéo bésica; a instituicdo do
Sistema UAB?®, dentre outros. Dentre os programas voltados a
formagdo, destacam-se, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID, o Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Bésica — PARFOR, o Programa de
consolidacdo das licenciaturas — Prodocéncia, a Rede Nacional de
Formacdo Continuada, o Proletramento, a Formacdo no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, entre outros, o apoio a
cursos de segunda licenciatura, além de discussdes sobre novas
bases para a formacao inicial e continuada, cursos experimentais de
formacdo de professores direcionados a educacdo do campo e
indigena (BRASIL, 2015, p. 6).

Além dessas politicas educacionais voltadas para a formacéo de professores,

existem outras referendadas e implementadas no Brasil sobre a educagédo ambiental

8 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

SUniversidade Aberta do Brasil (UAB).
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e que nao foram mencionadas, como por exemplo: a Agenda 21, enquanto subsidiaria
do planejamento das acdes e programas orientadores da educacdo para a
sustentabilidade; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997); a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (1999); o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNERA) (BRASIL, 1999); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012a), entre outras.

Até mesmo a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010) e a (CONAE
2014), que contaram com a participacdo de diversos segmentos da sociedade
brasileira, negaram a relevancia da educacao ambiental na formacdo docente. Seus
documentos referenciam a base comum nacional como fundamento para a formacao
de profissionais para a educacdo basica, destacando todas as etapas, a saber:
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio, e todas as modalidades sendo
“[...] educacdo de jovens e adultos, educagédo especial, educagédo profissional e
técnica de nivel médio, educacédo escolar indigena, educacdo do campo, educacéo
escolar quilombola e educacao a distancia” (BRASIL, 2015, p. 6).

Contudo, sequer fez qualquer referéncia ou reivindicacao sobre a articulagéo e
incorporacao da educacdo ambiental na integracéo de tais politicas. As afirmacdes de
Sato e Meira (2005, p. 03-04) de que “[...] busca-se a debilidade da educacéo
ambiental para reforcar a importancia de uma educacéao dirigida ao capital”, parecem
fazer sentido.

O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, e disciplinou o
desempenho da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), referente a promocdo de programas de formacédo inicial e continuada
(BRASIL, 2009a). O referido Decreto, ao instituir a Politica Nacional de Formagé&o de
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, apresenta proposicdes para a
formacao de docentes em educacdo ambiental ainda de forma incipiente. Inicialmente
define no Inciso V, do art. 3°, que se deve “[...] identificar e suprir a necessidade das
redes e sistemas publicos de ensino por formacéao inicial e continuada de profissionais
do magistério” (BRASIL, 2009, p. 01). No inciso VIII, do art. 3°, a referida politica
orienta para, “[...] promover a formacao de professores na perspectiva da educacao

integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relagcfes étnico-
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raciais, com vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo”
(BRASIL, 2009, p. 02).

Nesta conjuntura, destaca-se a relevante atribuicdo proposta pelo Plano
Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela, Lei n°® 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que
respaldou aprovagdo da Portaria do Ministério da Educa¢do (MEC), sob o n° 1.087,
de 10 de agosto de 2011, que institucionalizou a necesséaria busca por maior
organicidade da politica nacional e estabelece que cabe as Secretarias do MEC e
demais Orgaos participantes “propor diretrizes pedagdgicas e definir cursos de formacgéo
inicial e continuada de profissionais da educacao béasica a serem ofertados as redes de
educacéo basica” (BRASIL, 2015, p. 10-11).

Este auxilio a formulacdo da Politica Nacional de Formacao, fomentado pelo
PNE, “[...] inaugurou uma nova fase para as politicas educacionais brasileiras”, pois
estabeleceu que a institucionalizacéo do Sistema Nacional de Educacao deve ocorrer
em um periodo de dois anos (BRASIL, 2015, p. 11).

Tal processo é resultante de relagBes de cooperacdo em que:

O referido Sistema ensejara criacdo de subsistemas que Ihe deem
materialidade, incluindo, nestes, o subsistema de valorizacdo dos
profissionais da educacao, incluindo politicas direcionadas a busca de
maior organicidade entre formacdo inicial, continuada, carreira,
salarios e condi¢gbes de trabalho (BRASIL, 2015, p. 12; DOURADO,
2013).

O PNE estabelece nas metas 15, 16, 17 e 18, a “[...] efetivacao de uma politica
nacional de formacédo de profissionais da educacéo e para as diretrizes curriculares
nacionais para a formacgéo inicial e continuada dos profissionais do magistério”
(BRASIL, 2015, p. 12). A sua maior finalidade é garantir uma organicidade da
formacdo dos profissionais da educacédo, inclusive do magistério, ou seja, dos
professores.

De acordo com dados do documento “Estudo Exploratdrio sobre o Professor
Brasileiro” (BRASIL, 2009b), publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, constata-se que “as areas de formacgdo superior com
maior numero de professores em relacdo ao total de docentes sédo: Pedagogia
(29,2%), Letras/Literatura/Lingua Portuguesa (11,9%), Matematica (7,4 %) e Historia

(6,4%)” (BRASIL, 2009, p. 26). Mesmo assim, os indicadores nacionais atinentes a
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formacao dos profissionais do magistério indicam que apenas 60% dos professores
da Educacado Infantil e 72,4% destes profissionais que lecionam no Ensino
Fundamental possuem formacéo inicial em nivel superior (BRASIL, 2015).

Essa realidade denota claramente uma necessidade de organicidade e
ampliacdo das politicas e programas de formacéo inicial de professores, pois ainda
existe um contingente expressivo destes profissionais para ser formado. Aliada a isso,
ha a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo ambiental com vistas a uma
atuacdo consistente das praticas pedagdgicas articuladas de forma sélida e
interdisciplinar. Vsando superar as lacunas, rupturas, fragmentacbes e
desarticulacdes de tais politicas publicas. Este parece ser um momento propicio para
o fortalecimento, reorientacdo, formulacdo e implementacdo de propostas de
educacdo ambiental continua, multidisciplinar e integrada na sua transversalidade nos
processos permanentes de formacgédo do professor, enquanto intelectual reflexivo e
protagonista que busca compreender e transformar as relacbes humanas

insustentaveis, exercidas sobre o meio ambiente.

2.3 A Educacao Ambiental na Formagao de Professores

J& se pontuou que o grande desafio a ser enfrentado na formacéo inicial de
professores em educacdo ambiental passa pela superacdo de uma ldgica racional
instrumental que fragmenta as formas de saber. A educagdo ambiental, a partir de
seus objetivos, principios e diretrizes deve apresentar diversas possibilidades, que
estimulem rupturas significativas na construcéo de novos paradigmas embasados no
enfoque interdisciplinar. Essa postura favorece mudancas nas praticas
socioambientais através do compromisso dos professores como mediadores e
construtores de novos conhecimentos, valores, atitudes, procedimentos e habilidades
para a sustentabilidade socioambiental.

Tristdo (2004, p. 25) enfatiza que “...] a educacdo ambiental, na sua
complexidade, configura-se como a possibilidade de religar a natureza e a cultura, a
sociedade e a natureza, o sujeito e o objeto”. Ou seja, a “educagao ambiental encontra

fundamento na relacdo do ser humano com o meio ambiente, da sociedade com a
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natureza, das sociedades entre si” (Ibid., p.25). Essa autora explica ainda que a l6gica
instrumental classica provocou uma dissociagdo entre evolucdo cultural humana e
processos naturais e ambientais e, consequentemente, favoreceu o crescente
acumulo e a exclusdo. Contra esta realidade surgiram os movimentos a favor da
religacao entre natureza e cultura, como forma de superar as situa¢des de degradacéo
ambiental.

Considera-se que a educacdo ambiental pode contribuir para uma
reformulacdo dos valores, das atitudes, das habilidades e das competéncias em
direcdo aos principios da sustentabilidade, que como salienta Tristdo (2004, p. 142-
143): “[...] a formag&o basica néo é terminal. E apenas um dos contextos constitutivos
dos multiplos e diferentes espacgos/tempos da complexa ‘rede de relagbes’ que se
estabelece na formagao ambiental dos professores”. Portanto, ha uma necessidade
elementar de se formar professores com conhecimento socioambiental.

Nessa perspectiva, € fundamental que os objetivos, principios e diretrizes da
educacdo ambiental sejam incorporados em todos o0s aspectos das praxis educativas
dos educadores. Dessa forma, pode-se construir as bases para a instituicdo de
mudanc¢as de comportamento, de atitudes e de valores em favor da construgcéo de
uma sociedade mais sustentavel.

Como “[...] existem lacunas no processo de formacao do professor” (MARTHA
TRISTAO, 2004, p. 149), ao se formular programas e curriculos para formacdo de
professores recomenda-se a incorporacdo dos quatro niveis descritos por Young e
Mcelhone (1986, apud TABANEZ et al., 1996, p. 73), para uma formacao mais

consistente, considerando:

1. fundamentos ecol6gicos — compreendem o conhecimento, a
previsdo das consequéncias de a¢des que impactam o meio ambiente
e a busca de solugbes, assim como meios de comunicar e transmitir
de forma didatica os principios ecoldgicos;

2. consciéncia conceitual - permite aos professores preparar materiais
didaticos ou implementar curriculos que ajudam o aprendiz a
compreender: como as caracteristicas culturais do homem (religido,
economia, politica, normas sociais, etc.) influenciam o ambiente e a
perspectiva ecoldgica; como o comportamento humano impacta o
meio ambiente; como o0s papéis desempenhados por diferentes
individuos e a clarificacdo dos valores pessoais influenciam as
decisdes tomadas, e finalmente, como é importante a formacao de
cidaddos responsaveis na solucao dos problemas ambientais;
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3. investigagdo e avaliagdo — compreendem a habilidade de analisar
0s problemas ambientais e as alternativas de solu¢bes para mudancas
de valores, em face a novas informacg6es adquiridas;

4. capacitacdo (formagédo) em agBes ambientais - inclui ndo somente
posicionamentos que estejam em equilibrio com a melhoria da
gualidade de vida e do meio ambiente, mas também implica em que
estes principios possam ser transmitidos (construidos com 0) ao
aprendiz.

Compreender a importancia das relacdes e das mdltiplas articulagbes entre
concepcles epistemologicas da educacao ambiental e contextos para a formacao de
professores requer uma reconfiguragéo de sentidos sobre a mesma, bem como da
conexdo das concepgOes curriculares com as praticas educativas. Os cursos de
formacdo de professores apresentam “[...] falta de contextualizacdo, fragmentacéo,
dicotomia, racionalidade técnica e interdisciplinaridade”, ou ainda, “[...] a educacéo
ambiental ndo esta muito bem inserida nos cursos de formacao, ndo se sabe muito
bem onde encaixar’ (TRISTAO, 2004, p. 113).

A importancia de os professores estudarem questdes socioambientais mais
amplas e profundas representa a possibilidade de melhor qualificacdo para
desenvolver nos seus educandos a consciéncial® acerca das problematicas
socioambientais. Entretanto, Tabanez (2007, p. 39) afirma que as politicas de
educacao ambiental “sdo introduzidas nas escolas, de maneira genérica, por meio de
adequacbes ao planejamento curricular, sem que isso represente mudancgas nas praticas
pedagogicas dos professores”. E preciso desenvolver experiéncias enriquecedoras nos
fazeres educativos de maneira que seus resultados reverberem positivamente sobre
a realidade e se tornem “[...] referéncia para o desenvolvimento de uma pratica que
pode corrigir as falhas apontadas na formag&o dos professores” (TRISTAO, 2004, p.
140). Pois, para Tristao (2004, p. 2015):

A insercdo da educacdo ambiental nos cursos de formacdo de
professores/as € considerada como real possibilidade de formar um
conhecimento capaz de articular teoria e pratica, de unir, de agregar
as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas especificas, de integrar a
universidade e a sociedade, enfim, de promover uma conjugacao de
acgbes (TRISTAO, 2004, p. 215).

10 A conscientizagao quando vinculada a proposta da educacéo libertadora de Freire, traz a tona temas
emergentes, como a Vvisdo emancipadora da educacdo. Sob esse enfoque, a conscientizacdo
propiciaria uma reflexdo/acao (TRISTAO, 2004, p. 177).
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De acordo com a mesma autora, 0 que se constata é que 0s cursos de
formacao de professores sdo formulados e implementados a partir de uma légica
racionalista de organizacdo do conhecimento em torno de disciplinas convencionais
ou de categorias disciplinares e administrativas.

Freitas (2006) também menciona que a formacdo em educagdo ambiental
acontece de maneira incipiente, na formacao inicial dos professores. E concorda com

a afirmacao de Sorrentino (2001, p. 40) quando este cita que os:

[..] professores que participaram de cursos de
aperfeicoamento/reciclagem/especializacdo que eles efetivamente
incorporam algumas técnicas, objetivos, conceitos e contetudos as
suas préaticas cotidianas, no entanto sentem-se impotentes para
promover processos mais significativos de mudancas no cotidiano
escolar.

Esse contetexto refor¢a que ha necessidade de o curso de Pedagogia propiciar
oportunidades para a formacéo de profissionais cidadaos conscientes e capazes de
transformar sua realidade socioambiental em seu entorno de atuacdo por meio de
praticas educativas significativas e contextualizadas. Para isso, defende-se que que
estes profissionais tenham uma formacao consistente nesta area na sua graduacao.

A institucionalizacdo de disciplinas de educacdo ambiental nos cursos de
ensino superior, de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, é
facultada as instituicbes de Ensino Superior — IES. Todavia, de acordo com Silva
(2013, p. 03):

[...] na educacéo basica a legislacado vigente ndo permite a criagdo de
disciplinas de educacdo ambiental, a recomendacdo é de que a
mesma seja incorporada transversalmente ao curriculo, e é desta
maneira que a tematica foi contemplada na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

No entanto, o documento PCNSs, por sua vez, recomenda a integragao dos:

[...] conteldos de Meio Ambiente [...] as areas, numa relagdo de
transversalidade, de modo que impregne toda a pratica educativa e,
ao mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da questédo
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ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histdrico-sociais, assim
como as articulacbes entre a escala local e planetaria desses
problemas (BRASIL, 1997b, p. 193).

No PCN Meio Ambiente, a transversalidade se apresenta como o principio
norteador das praticas educativas e representa a “[...] busca pela transformacao dos
conceitos, a explicitacéo de valores e a inclusao de procedimentos, sempre vinculados
a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais
participantes” (BRASIL, 1997b, p. 193).

A insercdo de uma disciplina de educagdo ambiental no ensino superior,
especialmente no curso de Pedagogia, representa uma intervencgao elementar para a
formacdo de professores, pois esta pode servir de base epistemolégica e
metodoldgica para suporte as praticas pedagogicas no cotidiano escolar.

Para Zuin e Freitas (2007, p. 01) a formacdo de professores na teméatica

socioambiental:

Também pode passar pelos projetos de pesquisa e extensao e atingir
toda a instituicdo, desde a normatizacao ja existente até a gestéo dos
espacos nos quais estejam incidindo atividades relacionadas as
guestdes socioambientais ou mesmo dos espacos informais de
convivéncia universitaria.

Nesse contexto, Tabanez (2007, p. 39) afirma que “apesar de a educagao
ambiental contar com legislacéo especifica, os diversos documentos ndo esclarecem
como ocorrera a sua incorporacdo ao projeto educativo e ao plano de
desenvolvimento profissional da docéncia, principalmente no ensino fundamental”.
Por isso, para incorporar a tematica socioambiental no curriculo escolar é necessaria
uma profunda reflexdo por parte dos professores e da equipe escolar, de maneira a
levar em consideragdo as necessidades e caracteristicas da realidade local.

O documento Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
dado pela Resolucdo N° 1, de 15 de maio de 2006, instituiu 0s principios, as condi¢des
de ensino e de aprendizagem e o0s procedimentos do curso de Pedagogia.
Estabeleceu que o processo de formagao do licenciado neste curso deve propiciar
meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, tendo como

referéncia a educacdo para a cidadania, a investigacdo (BRASIL, 2006). E ainda,
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como indicam Ovigli et al. (2009, p. 3-4) a “aplicacdo de diferentes campos de
conhecimento, tais como o filoséfico, historico, antropologico, ambiental, ecolégico,
psicoldgico, linguistico, socioldgico, politico, econémico, cultura”.

Neste sentido, quais sdo 0S aspectos e pressupostos que devem ser
considerados e incorporados na formacdo dos pedagogos no que se refere a
educagdo ambiental? Como o curso de Pedagogia pode contribuir para a
consolidacdo de uma educacdo ambiental transformadora e capaz de modificar
processos, atitudes, comportamentos e valores na relacdo estabelecida entre o ser
humano e o meio ambiente?

Nessa conjuntura, a definicdo de principios que reorientem a organicidade da
formacdo do educador ambiental é um fator sine qua non para o efetivo
desenvolvimento profissional permanente e substanciado, que segundo Tabanez
(2007, p. 44) ocorre no “[...] conhecimento-na-acéo, a reflexdo-na-acéo, e reflexao
sobre-a-acéo e reflexdo-na-agao”.

Se a educacdo ambiental € tdo relevante conforme definem as diversas
politicas publicas, quais sao as justificativas para a sua incipiéncia, quando nao
auséncia total dos fundamentos tedrico-metodolédgicos, na formacédo dos professores?

Sabe-se que essa realidade reflete decisivamente na incorporacdo das
tematicas socioambientais na proposta pedagdgica, no curriculo e nas préticas

educativas do cotidiano escolar. Para Duarte et al. (2014, p. 104) a:

[...] didatica presente na formacgéo dos profissionais da educagéo ndo
costuma aparecer na formacdo de profissionais de meio ambiente,
assim como conhecimentos especificos da area ambiental ndo fazem
parte da formacéao dos profissionais da educacao.

Essa afirmacdo demonstra claramente a desarticulagdo da perspectiva
interdisciplinar como ferramenta para “atingir a formagao profissional através da
reconstituicdo da unidade dos objetos que a fragmentacdo dos métodos separou e,
com isto, permitir a analise das situagdes globais, dos limites e do seu préprio sistema
conceitual” (FAZENDA, 1995, p. 32). Segundo esta autora, € necessario superar
obstaculos epistemoldgicos institucionais, metodologicos e de formacgéo, devendo
esta ultima buscar uma relacéo dialogica da construcado do conhecimento ao invés da

sua transmissao.
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Desse modo, além de formar o professor é preciso garantir condi¢cdes
necessarias para o favorecimento do desenvolvimento profissional continuo, a partir
de sua experiéncia docente com énfase no trabalho coletivo. Dessa forma, € preciso
considerar os encaminhamentos politicos e decisérios em relacdo a formacéao de
professores em educacdo ambiental, conforme foram propostos no V Congresso
Ibero-Americano de Educacdo Ambiental, promovido pelos Ministérios do Meio
Ambiente e da Educacdo (TABANEZ, op. cit., p. 52-53, apud TRISTAO, M.; ZENOBI,
V, 2006):

1) deve ocorrer a partir de uma perspectiva critica;

2) deve ser tratada como politica publica e ndo como politica de
governo, garantindo e propiciando processos de formacéo
continuada de acordo com as demandas e especificidades locais;

3) fortalecimento de fundos para fomento a projetos de formagéao
[...] em educacido ambiental, em parceria com escolas e sociedade
civil, assim como para apoio a pesquisas e implementacdo de
programas de educacéo ambiental;

4) obrigatoriedade da criacdo de espacos nos centros/faculdades
de educagdo das instituicbes de ensino superior para a
institucionalizagdo da educagdo ambiental nos cursos de
formacdo de professores (projetos de ensino, nucleos de estudos
e pesquisa, estagio supervisionado nas escolas de educacao basica
articulando alunos, professores formadores e professores
regentes);

5) criacdo de disciplinas de educacdo ambiental para as
diferentes licenciaturas, visando uma abordagem interdisciplinar
e atender as especificidades politicas e culturas locais. (Grifos do
autor)

Duarte et al. (2014) indagam sobre o perfil do profissional ideal para educar
ambientalmente e quais caracteristicas e atributos que deveriam incorporar as
propostas de formacao de professores em educacédo ambiental para a realizacao de
praticas pedagogicas socioambientais criticas, inovadoras e emancipadoras diante de
tal complexidade do momento vivenciado. Seguindo essa linha de pensamento,

Duarte et al. (2014, p. 104) constatam que:

O profissional da educacdo, nem aquele com conhecimentos
ambientais (ou formacao técnica na area) estaria, de imediato, pronto
para educar ambientalmente de forma ideal. A educacdo ambiental
necessita de sujeitos que possuam caracteristicas inerentes a
formacdo desses dois profissionais e, mais ainda, precisa ir além,
respeitando certos principios ou fundamentos que considerem
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aspectos da propria epistemologia ambiental. Para Freire (2003, p.
15), mais que ensinar contelddos, a educacdo ambiental implica
embutir outra postura, revelando que o educador ambiental tem uma
tarefa “ndo somente de natureza epistemoldgica-cognitiva, mas
também ético-politico-pedagdgica”.

Assim, o desafio apresentado diante desse cendrio é o de também garantir uma
formagcdo de professores em educagdo ambiental critica, problematizadora e ao
mesmo tempo emancipadora. Inserir a tematica ambiental na formacao do professor
requer repensar as bases. A educacdo ambiental deve valorizar o didlogo e a
articulacdo entre os diferentes saberes, e estabelecer relagdes entre teoria e pratica,
questionar as relacdes estabelecidas ser humano e meio ambiente e propor um
modelo educacional articulado, inovador e transformador que contribua para a
superacao da problematica socioambiental.

Dentre alguns principios e caracteristicas para a formacao de professores nesta
perspectiva, destaca-se o enfoque na experiéncia, o enfoque critico, o enfoque
pratico, o enfoque interdisciplinar, o enfoque colaborativo que reforcam os processos
educativos na dimensao socioambiental (ORELLANA, 2002). Em consonancia com
tais principios e caracteristicas, apresenta-se outros elementos pedagoégicos
complementares para a formacdo do Pedagogo em educacgédo ambiental, adaptados
de Duarte et al. (2014), dispostos no (Quadro 01). Dessa forma, pretende contribuir
com a proposicao de elementos para a formacédo de um profissional comprometido

com as transformacgdes positivas estabelecidas no meio ambiente.

Quadro 01 - Elementos Complementares para a Formagdo do Pedagogo em

Educacdo Ambiental.

Favorecem a mediacao e a interpretacdo de multiplas compreensdes
das experiéncias dos educandos, individual e coletiva, e favorece a
abertura para novos acontecimentos e conhecimentos (estabelecendo
Sensibilidade problematizagbes e prética reflexiva e critica). Além disso, cabe ao

afetiva e educador, segundo Duarte (et al. 2014, p. 105) “[...] adotar postura

cognitiva atenta, curiosa, observadora das varias relagcbes e dimensdes da
realidade e construtora de um conhecimento dialégico necessario a
complexidade ambiental”’, sem desconsiderar a dialética da experiéncia
e a autenticidade do professor.

A criatividade é de extrema importancia para promover o
desenvolvimento de novas praticas e formas de compreenséo na area
Criatividade da educacdo ambiental. Assim como, para proporcionar novas
experiéncias e acdes favoraveis as questbes socioambientais,
fundadas na autenticidade, no didlogo, na educacdo para além do

72



mercado (énfase na competicdo e ndo na cooperacédo) e relagbes de
sensibilizacdo com o ser humano e com 0 meio ambiente. Para se
estabelecer relacdo de cuidado com as questbes ambientais faz-se
necessario uma reavaliacdo dos modelos pelos quais se pensam e
agem e isso deve se dar através da educacao. A educagdo ambiental
precisa favorecer novas perspectivas e novas aprendizagens.

Interdisciplinarid
ade

Visa estabelecer didlogo entre os diferentes saberes, articulando e
buscando ultrapassar o conceito de disciplina e construir novos
paradigmas favoraveis a educacdo ambiental. Significa problematizar
e renovar os conhecimentos através de saberes ambientais e de uma
nova racionalidade sistémica e dialégica articuladas com os
fundamentos da educagdo ambiental. A interdisciplinaridade deve
favorecer a superacao da linearidade e da artificializacdo na relagéo de
construgdo de conhecimento nas préticas educativas atinentes a
formacéo de professores.

Dominio de
conhecimento e
abertura para o

Para estabelecer uma relagédo de dialogo é necesséario compreender
como o outro percebe o problema e como lida para a sua solucédo. E
ainda deve conhecer as limitagfes, os pressupostos e os fundamentos
das disciplinas para compreender suas lacunas e assim estabelecer a

didlogo ) . .
articulacéo entre si.
Enfoque De acordo com Duarte et al. (2014, p. 107): “os educadores ambientais
. nao devem se esquivar de enxergar o mundo a partir de suas multiplas
complexo, critico ~ . L . P
e sistémico conexdes, as quais envolvem os polos de individualidade, espécies e

ambiente e suas interconexodes”.

Incorporacéo do
multiculturalismo
critico

O conceito multiculturalismo surge no bojo da cultura que representa,
conforme Duarte et al. (2014, p. 108), “o conjunto de todos elementos
materiais e imateriais construidos pelos seres humanos”, marcando as
caracteristicas de cada ethos social. A educacdo ambiental alinhada
com essa perspectiva favorece o dialogo igualitario e solidario criando
espaco para negociagdes e auxilia os sujeitos no desenvolvimento de
capacidades para transformar diferengas e saberes em manifestacéo
de direitos.

Postura ética e
cidada

A ética deve embasar a formacao dos professores ambientais e esta
deve orientar o agir de forma coerente com um conjunto de valores
partilhados socialmente. Os professores ambientais devem levar em
consideracgdo a dignidade e os direitos humanos, reforgcando que na
convivéncia em sociedade partilham-se direitos e deveres. Além disso,
envolve-se ainda o conceito de cidadania entendida, segundo Duarte
et al. (2014, p. 108), como “[...] consciéncia-reflexdo-acdo do sujeito,
de respeito a vida e de defesa do direito a um meio ambiente
equilibrado”.

Fonte: Adaptado de (DUARTE et al., 2014).

Dada a relevancia da formagédo em educagdo ambiental para a sua insercéo

articulada e consistente da mesma no curriculo escolar com o objetivo orientar as

acOes pedagogicas, 0 quadro apresentado evidencia aspectos necessarios a serem

considerados no processo de formacdo de todo profissional da educacao,

bY

principalmente do professor, frente a institucionalizagdo das politicas publicas de
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educacdo ambiental.

Neste sentido, este trabalho podera contribuir para estimular a consciéncia
critica e filoséfica no que se relaciona a formacao de professores, o que significa dizer,
que “mais do que oferecer técnicas e praticas de insercdo da EA (Educacédo
Ambiental) [...] € oferecer-lhes oportunidades de formacdo que debrucem sobre as
bases teoricas da organizacdo da sociedade, da educacdo e da EA (educacgéo

ambiental)” como conclui Duarte e colaboradores (2014, p. 36).

2.4 A Formacgéo de Professores no Curso de Pedagogia

Apresentamos aqui uma contextualizacdo sobre o processo de formacéao do
professor no curso de pedagogia, enfocando o0s impasses ocorridos sobre a
descaracterizacdo do profissional pedagogo, que assume um papel de ambiguidade
entre ser professor das séries iniciais e ser pedagogo stricto sensu (LIBANEO e
PIMENTA, 1999).

Diversos movimentos de reformulacdo dos cursos de formacédo do professor
tém manifestado posicdo favoravel a mudancas na concepc¢éao do curso de pedagogia.
Estes movimentos tém atuado para superar, como salientam Libaneo e Pimenta
(1999, p. 240) a “[...] fragmentacdo das habilitacdes no espaco escolar, propondo a
superacao das habilitacdes e especializacBes pela valorizacdo do pedagogo escolar”.

Desde a Resolucédo de n° 259/1969 até o momento atual, o curso de Pedagogia
nao sofreu quase nenhuma alteragéo ou inovacao, de acordo com Libaneo e Pimenta
(1999). A unica mudanca que ocorreu efetivamente foi a “da formacdo em nivel
superior de professores para as series iniciais do Ensino Fundamental, com supressao
das habilitacbes (administracdo escolar, orientacdo educacional, supervisao escolar
entre outras) e alteracgdes de algumas disciplinas” (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.
240-241).

No processo de formacdo do professor faz-se necessério a apresentacao de
metodologias que favoregam a constru¢do do conhecimento continuo, pois “aprender
a ensinar € um processo complexo, que se prolonga por toda a vida profissional do
professor (TABANEZ, 2007, p. 14, apud MIZUKAMI et al., 2002).

Para Libaneo e Pimenta (1999, p. 242):
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O curso de pedagogia destinar-se-a a formacdo de profissionais
interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da educacéo
e no exercicio tedérico-profissional como pedagogos no sistema de
ensino, nas escolas e outras instituicbes educacionais, inclusive nao
escolares.

Os referidos autores fazem uma reflexdo importante sobre a identidade da
pedagogia, no sentido da sua especificidade enquanto curso stricto sensu, e curso de
formacao de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Neste sentido, segundo Lisita (2007, p. 02) as:

[...] faculdades de educacdo oferecem dois cursos distintos, um de
pedagogia e um de licenciatura para a docéncia no ensino
fundamental e médio; o pedagogo receberia formacao especializada;
o0 licenciado obteria habilitagbes para a docéncia no curso de ma-
gistério, nas disciplinas de 52 a 82 série (hoje de 6° ao 9° ano) e ensino
médio ou anos iniciais do ensino fundamental; a estrutura curricular
teria uma base comum, englobando conhecimentos referentes aos
fundamentos da educacéo, da escola e do ensino e de uma parte
especifica de conhecimentos profissionais, definidos conforme o
contexto de atuacdo profissional (pedagogo, docente ou outra
habilitagéo).

Existe uma relacdo antagbnica nesta descaracterizacdo profissional do
Pedagogo, de maneira que, sua atuac&o restringe-se ao papel de professor (LIBANEO
e PIMENTA 1999). E, abordam que “[...] sua formacé&o passa a ser denominada pelos
estudos disciplinares das areas de metodologias” (LIBANEO e PIMENTA,1999, p.
245). Os mesmos autores complementam dizendo que, “ao voltarem seus estudos
diretamente a sala de aula, espaco fundamental da docéncia, ignoram os
determinantes institucionais, historicos e sociais que s&o objeto da pedagogia” (Ibid.,
p.245).

Nesse contexto, o documento “Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia” define o pedagogo como:

O profissional habilitado a atuar no ensino, na organiza¢do e na gestao
de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producédo e
difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacéo, tendo a
docéncia como base obrigatéria de sua formacdo e identidade
profissionais (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p. 248, apud BRASIL,
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2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, define
em seu art. 62 (BRASIL, 2014, p. 32), que a:

formacdo de docentes para atuar na educacéao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (Grifos do autor).

No que se refere a formacao inicial de professores, o paragrafo 3°, do art. 62,
preconiza que esta “dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo
uso de recursos e tecnologias de educacao a distancia”. O mesmo art. 62 considera
gue a formacdo minima para as séries iniciais e para a educacao infantil, deve ser a
oferecida em nivel médio e na modalidade Normal. Esta formacédo também podera
ocorrer em Institutos Superiores de Educagao.

Dessa forma, de acordo com Marcelo Garcia (1999, p. 26) pode-se definir

formacdo de professores como a area:

De conhecimento, investigacao e de propostas tedricas e praticas que,
no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formag¢ao ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram 0s seus
conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com objetivo de melhorar a qualidade da
educacao que os alunos recebem.

Contudo, no Brasil, existe um grande descontentamento nas formas como o0s
professores sdo formados. Constata-se que os cursos de formagao nao dao conta de
formar um profissional com qualidade para responder aos desafios socioambientais
da atualidade. A formacao profissional do professor nas universidades e mesmo nos
Institutos Superiores de Educacdo tem sido pautada na légica da racionalidade
técnica. Quando o objetivo primordial esperado do processo de formacao de professor
€ o de criar condi¢cbes para o desenvolvimento de “conhecimentos e habilidades,

atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus
76



saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como
pratica social Ihes coloca no cotidiano (PIMENTA, 2005, p.17-18). E, para isso, é
necessario que a sua formacdo seja embasada em uma proposta organica e
sistematica pautada em “um projeto pedagogico préprio, articulado entre diferentes
instancias de formac&o do professor” (LIBANEO e PIMENTA 1999, p. 262).

E importante considerar que € na universidade “[...] diferente das escolas de
primeiro e segundo graus, onde se supfe ser possivel adquirir o avanco cientifico e
profissional” (CANDAU,1996, p. 141).

Nessa direcao, espera-se superar como aborda Tabanez et al. (2009, p. 147) a
“[...] falta de formacdo dos professores em educagdo ambiental”’, o que dificulta a
insercdo da tematica socioambiental no curriculo e no cotidiano das praticas
educativas.

Portanto, a formacédo de professores em educacdo ambiental se apresenta
como um desafio a ser superado no que se refere a insercdo da tematica ambiental
no contexto das praticas educativas.

Conclui-se que a educacdo ambiental nas escolas enfrenta uma situacao de
fragilidade (TOZONI REIS, 2012), pois ainda ndo conseguiu ser interdisciplinar e
contextualizada. Isso ocorre porque apresenta constantes situacdes de fragmentacao
dos saberes, desconhecimentos de professores para tematizar a questdo ambiental
com profundidade em suas aulas e desarticulacéo entre as diversas disciplinas que
integram os curriculos escolares.

Da mesma maneira, o curso de Pedagogia tem demonstrado ndo conseguir
dar conta da insercao qualitativa da educagéo ambiental na formacgéo de professores
da educacado basica. Isso sem considerar que o proprio curso ainda nao resolveu
guestdes de ambiguidade sobre a sua propria identidade. Segundo Libaneo e Pimenta
(1999, p. 252) “o pedagdgico e o docente sdo termos inter-relacionados, mas
conceitualmente distintos”.

Nesta conjuntura, o desafio para o curso de Pedagogia tem sido grande, pois
na sociedade da informacdo, a aprendizagem depende de cada vez mais da
correlacdo que os professores estabelecem com o seu contexto, na multiplicidade de
espacos de aprendizagem e desenvolvimento do conhecimento socioambiental.

Diante dessa realidade, demanda-se a necessidade de se formar um Pedagogo com
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capacidade e comprometido também com a efetivagdo de politicas publicas de
educacdo ambiental.

A acdo educativa necessariamente esta intimamente articulada com a relacéo
teoria-pratica, por sua vez, a Pedagogia enquanto ciéncia da educagao “devera
organizar a concretizacado dos meios e processos educativos de uma sociedade. [...],
por meio da investigagédo dos conhecimentos e saberes [...] fundamentado as bases
dos saberes, das diretrizes e orientagdes a praxis educativa” (FRANCO, 2003, p. 115),
também em educacdo ambiental.

Assim, é fundamental que a Pedagogia adquira uma postura critiva e reflexiva
na direcdo da pesquisa coletiva (FRANCO, 2003) para que efetivamente, sejam
implementadas formas alternativas para a insercdo da tematica ambiental nas praticas
pedagogicas realizadas por este profissional nos seus diferentes espacos de atuacao.
Essa postura de abrir precedentes para a indagacgao, para o “pensar certo” (FREIRE,
2011), visando estabelecer condi¢cdes para problematizacdo através da reflexdo
critica, coletiva, formativa e emancipatéria para questionar a razao pela qual uns
conhecimentos sdo contemplados no seu curriculo de Pedagogia enquanto outros
ndo, mais especificamente os saberes da area socioambiental, conforme pode-se

perceber nos capitulos que seguem.
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CAPITULO 3

3. MATERIAIS E METODOS

3.1 Caracterizagdo da Area de Estudo

A Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) — fica situada na area
geoeducacional Mesorregido do Sul da Bahia e abrange outras Mesorregiées como:
0 Baixo Sul, com 10 municipios; Sul, com 41 municipios, e o Extremo Sul, com 21
municipios (Figura 01). No total, s&o 71 municipios beneficiados direta e indiretamente
em uma extensao territorial de 55.838 kmz, representando 9% da area total do Estado
da Bahia.
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Figura 01: Regides Econdmicas do Estado da Bahia.
Fonte: Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia'! (BAHIA,
2002).

11 BAHIA. Regides Econdmicas do Estado da Bahia. SEl, Salvador, 2002. Disponivel em:
<http://www.sei.ba.gov.br/site/geoambientais/cartogramas/regioes_eco/regioes_eco.htm> Acesso em:
15 de julho de 2015.
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A é&rea de estudo para a realizagdo desta pesquisa € constituida das seguintes
mesorregides:

O Sul da Bahia também conhecido como Costa do Cacau, possui uma area de
aproximadamente 14.665 km2 (BAHIA, 2015, p. 147) (Ver Figura 02). Concentra mais
de 1 milh&o de habitantes, em 41 municipios (Figura 02), sendo Itabuna (204,6 mil),
llhéus (184,2 mil) e Canavieiras (32,3 mil), as cidades com maior concentracdo
populacional (BRASIL, 2016).

Essa regido engloba diversas Areas de Protecio Ambiental (APA) e destaca-
se aqui as seguintes: APA da Costa de Itacaré/Serra Grande, ao Leste, Norte e Oeste
e pela APA da Lagoa Encantada e Rio Almada, situada ao Sul (BAHIA, 2015). Além
disso, a regido conta com uma das mais relevantes Unidade de Conservacdo de
protecao integral, o Parque Estadual da Serra do Conduru (PESC). Este Parque foi
instituido como medida compensatéria a construcdo da Rodovia BA-001, que
compreende o trajeto llhéus/ltacaré/Urucuca, em 21 de fevereiro de 1997, pelo
decreto n.° 6227/1997, do Governo do Estado da Bahia (BAHIA, 1997). O PESC é
uma das unidades de conservacdo da regido detentora de uma “das maiores
biodiversidades do planeta e com elevado grau de endemismo — possui uma area de
9.200 hectares que abrange os municipios de Ilhéus, Uruguca e Itacaré,
representando um fragmento significativo do Bioma Mata Atlantica (BAHIA, 2005, p.
06).

Toda essa riqgueza geoambiental da regido encontra-se a disposicdo de
profissionais da educacdo enquanto espacos propicios para a realizacao de atividades
formativas envolvendo o ensino, a pesquisa, a extensdo, as vivéncias de forma
interdiciplinar para o uso sustentavel destes recursos naturais e o desenvolvimento de

uma nova postura dos seres humanos na relagdo com o meio ambiente.
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Figura 02: Regido Politico-Administrativa do Litoral Sul da Bahia.
Fonte: Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia — SEI (BAHIA,

2015, p. 148) 12,

12 BAHIA. Perfil dos Territérios de Identidade. Vol. 1, SEl, Salvador, 2015. Disponivel em:
<http://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2197&Itemid=110> Acesso

em: 04 de marco de 2016.
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O Baixo Sul da Bahia (Figura 03), retine aproximadamente cerca de 286.936
mil habitantes, e é composta por 10 municipios. Valenga com (97,3 mil), Camamu com
(36,4 mil), Ituberd com (29,1 mil) e Presidente Tancredo Neves com (27,5 mil),
conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatitica (IBGE) (BRASIL,
2014).

11 Municiplos
285 Mil Habitantes
(Conso 2010)

Populagho - Cinco municipios da
APA do Pratigh: 84,900 habitanses
(Ceran 2010
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Figura 03: Regido Geopolitico-Administrativa do Baixo Sul da Bahia.
Fonte: Organizagédo de Conservagdo de Terra (OCT) (ODEBRECHT, 2012, p. 17)*2.

Juntas estas duas mesorregides concentram mais de 1 milh&o e trezentas mil
pessoas que vivem e estabelecem intensas relacfes cotidianas com 0 meio ambiente.

Nestes territérios que compdem as duas mesorregides e integram 51
municipios, ha cerca de 2.605 escolas, sendo 2.251 escolas municipais, 130 escolas
estaduais, 05 escolas federais e 219 escolas particulares (BRASIL, 2015).

Ja o quantitativo de professores € expressivo com aproximadamente (BRASIL,
2015) 12.648 mil professores, atuando nos anos iniciais e nos anos finais do ensino
fundamental. Esse contingente total apresentado de professores atuantes nas regides
encontra-se distribuido da seguinte maneira: 1.409 professores atuam no seguimento

da pré-escola na rede municipal e 539 desses professores atuam no mesmo

13 ORGANIZACAO DE CONSERVAC}AQ DE TERRA. Programa de Desenvolvimento e Crescimento Integrado
com Sustentabilidade do Mosaico de Areas de Prote¢cdo Ambiental (APAs) do Baixo Sul da Bahia. Fundagéo
Odebrecht, Salvador, 2012.
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segmento na rede particular. Ja no segmento do Ensino Fundamental na rede
municipal atuam cerca de 7.466 professores, enquanto que, na rede estadual atuam
1.678 professores e na rede particular 1.572 professores, distribuidos em 2.065
escolas entre municipais, estaduais e particulares, segundo dados do IBGE (BRASIL,
2015).

No Brasil, o Censo da Educacgéo Bésica, realizado em 2001 (BRASIL, 2012b),
mostrou que havia cerca de 25,3 milhdes de estudantes matriculados com acesso a
educacdo ambiental. Em 2004, esse numero atingiu a casa dos 32,3 milhdes. Isso
representou uma taxa de crescimento de 28% das escolas que ofertam educacgao
ambiental. Considerando a grande expressividade de professores atuantes no pais
como um todo, e principalmente, nas mesorregides estudadas, conforme demonstrou-
se no paragrafo anterior, este nimero pode ser mais expressivo. Neste sentido, a
inclusdo da educagcdo ambiental na formacgéo de professores passa a ser um fator
essencial para que estes operem reformas curriculares e inovem as suas praticas
educativas. E dessa maneira, adquiram capacidades para provocar transformacfes

nas acdes educacionais comprometidas com as questdes socioambientais.

3.2 Métodos

Parte do desenvolvimento deste trabalho se deu na forma de ampla revisao da
literatura, para verificar os objetivos, discutir os conceitos, principios e fundamentos
da educacdo ambiental no processo de formacdo de professores no curso de
Pedagogia.

Segundo Gil (2002, p. 44), “[...] a pesquisa bibliografica € desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Para tanto, foram utilizados como fontes, principalmente, livros e artigos
académicos relacionados a temética abordada.

O levantamento de informacdes relacionadas ao estudo em evidéncia baseou-
se na analise documental sobre as propostas de formacdo de professores em
educacdo ambiental no curso de Pedagogia, leis e decretos com a finalidade de

compreender as lacunas existentes nas praticas formativas do professor nesta area,
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tendo como enfoque o Projeto Académico Curricular do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

O procedimento metodolégico privilegiou a compreensdo dos fendmenos a
partir da abordagem qualitativa, escolhida por ser a forma mais adequada para
entender a natureza de um fenémeno social.

Na pesquisa qualitativa se “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser
reproduzidos a operacionalizagéo de variaveis” (MINAYO, 1996, p. 45).

A Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), € uma autarquia da Secretaria
da Educacéo do Estado da Bahia, instituida pela Lei n°. 6.344, de 5 de dezembro de
1991 (BAHIA, 2012). Esta localizada no territério do municipio de Ilhéus e proxima a
um dos principais polos urbanos da regido sul do Estado, a cidade de Itabuna.

A UESC foi escolhida para ser o lécus da pesquisa por ser uma das mais
importantes universidades estaduais na regido para a formacdo de professores da
Educacdo Basica, onde também se oferta o Curso de Licenciatura em Pedagogia,
criado e reconhecido pelo Decreto n® 63.737, de 6 de dezembro de 1968 (BAHIA,
2012). Esse curso possui abrangéncia em trés expressivas mesorregides do Estado
da Bahia, mas para fins deste estudo o recorte foi para o Sul e Baixo Sul da Bahia.

Assim, para viabilizar a realizacdo da pesquisa foi feito contato com a
Universidade, requerendo anuéncia para realizacédo do estudo intitulado “A Educacao
Ambiental no Curso de Pedagogia: a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
em foco”, que teve como base as seguintes etapas:

12 Etapa - Procedeu-se com a solicitacdo de anuéncia ao Colegiado de
Pedagogia protocolada em 26 de fevereiro de 2015, visando obter a autorizacdo para
a realizacdo da pesquisa e abordagem dos estudantes. Apresentou-se na solicitacéo
0 anteprojeto de pesquisa contendo o Termo de Livre Consentimento Esclarecido
(Apéndice A), o roteiro da entrevista (Apéndice B) e o cronograma de atividades.

O roteiro da entrevista semiestruturada foi organizado considerando trés

dimensoes, sendo elas:

1) Caracteristicas dos entrevistados;
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2) Dimensédo do Conhecimento sobre Politicas Publicas em Educacgéo
Ambiental: que envolveu as categorias - Conhecimento sobre Politica
Nacional de Educacdo Ambiental; Politica Estadual de Educacao
Ambiental e Conhecimento sobre teméaticas de Desenvolvimento

Sustentavel.

3) Dimenséo epistemologia-metodoldgica que tratou de outras categorias
como: Abordagem Tedrica no Curso de Pedagogia sobre Formacao de
Professores em Educacdo Ambiental. Esta dimensédo envolveu
compreensdes relativas a conhecimentos sobre os impactos e os
principais problemas socioambientais nas areas dos municipios dos
entrevistados; Responsabilidade diante dos problemas socioambientais
apresentados; Disciplinas no curso de Pedagogia ligadas a temética da
Educacdo Ambiental: a importancia da vivéncia em educacao ambiental
na atuacao do professor; Contribuicdo do curso de Pedagogia para a

insercao da tematica ambiental nas praticas pedagogicas.

Trinta dias ap6s o protocolo desta solicitagdo, o Colegiado requereu revisdes
do instrumento de coleta de dados para adequacéo de alguns pontos ao objeto da
Pedagogia e demandou outras informa¢des complementares como disponibilizacédo
de declaracdo de comprovacdo de vinculo ao mestrado, declaracdo do Comité
Orientador atestando conformidade da pesquisa com as normas e protocolos do
programa do mestrado, bem como o n° da portaria de publicacdo do reconhecimento
do mesmo. Tudo isso, para atender a exigéncias provenientes da reunido ordinaria
deste 6rgdo. Todas as solicitagdes foram atendidas em 28 de marco de 2015.

Em 16 de abril do mesmo ano, foi expedida a Carta de Anuéncia autorizando a
realizacdo da pesquisa na Universidade.

22 Etapa — A partir da autorizagao emitida pela Universidade para a realizagéao
da pesquisa, procedeu-se com a apresentacao do projeto de pesquisa aos estudantes
em suas respectivas salas de aulas.

Foi feito o agendamento prévio com aos professores, para obtecdo de
permissao para abordagem dos estudantes e apresentacdo da proposta de pesquisa.
A partir de entdo foi estabelecida a amostragem aleato6ria do grupo a fazer parte da
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pesquisa. Houve a preocupacdo de coletar a assinatura do Termo de Livre
Consentimento Esclarecido. Este documento apresentou o objetivo geral e o0s
objetivos especificos, abordagem metodoldgica, bem como os esclarecimentos sobre
0 compromisso €ético com a manutencdo das informacfes obtidas pela pesquisa,
garantindo sigilo absoluto e confidencialidade na preservacdo da identidade dos
entrevistados na andlise e tratamento dos dados.

Os patrticipantes da pesquisa que constituiram a amostragem aleatéria foram
10% dos estudantes do sétimo semestre do curso de Pedagogia, de um total de 49
matriculados, no ano de 2015.

A amostra aleatédria foi escolhida porque representa uma técnica relevante em
conjunto de individuos selecionado por acaso em um contingente de sujeitos com
representatividade maior. Este processo também possibilita que todos os participantes
de uma populacédo pesquisada tenham a mesma probabilidade de serem escolhidos
para a amostra. Nessa conjuntura, cada subconjunto possivel de envolvidos (amostra)
tem a mesma probabilidade de ser escolhido como qualquer outro subconjunto de
individuos (ANTUNES, 2011). Para o calculo dos 10% da amostra de estudantes
pesquisados levou em consideracdo a variavel minima considerando as margens de
erros no intervalo de confianca junto ao total de 49 alunos matriculados no curso de
Pedagogia (MACHADO et al., 2007).

A opcdao pelos estudantes do sétimo semestre do curso de Pedagogia se deu
por ser este um periodo antecedente ao processo de finalizacdo de uma trajetéria de
formacao elementar para o exercicio da sua pratica profissional, e, portanto, entende-
se que estes alunos vivenciaram processos formativos necesséarios para a sua
qualificagcdo sobre as questdes socioambientais proporcionados pelo curriculo de
Pedagogia.

32 Etapa — A partir desse momento o pesquisador estabeleceu contato pessoal
com o0s estudantes selecionados para 0 agendamento das entrevistas
semiestruturadas para iniciar a coleta de dados. A realizagdo das mesmas ocorreu
entre 0s meses de abril e maio, com estudantes do sétimo semestre de Pedagogia,
no ano de 2015, ap0s a obtencdo pela anuéncia UESC. As entrevistas foram
agendadas previamente com os estudantes e ocorreram fora das dependéncias da

Universidade, em horario oposto as aulas.
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Duarante este processo, 0 pesquisador teve a preocupacdo e o cuidado de
realizar um teste piloto destes instrumentos a fim de verificar sua eficacia antes da
sua aplicacao definitiva.

O pesquisador preocupou-se ainda em reservar um espaco neutro, tranquilo e
arejado para que o entrevistado se sentisse a vontade e confortavel no fornecimento
das informacgoes.

Foram apresentoados para os entrevistados 0s objetivos contidos no projeto
de pesquisa e apds a concordancia dos mesmos solicitou-se a assinatura do Termo e
Livre Consentimento Esclarecido e os informou que a conversa seria seguida de
gravacdes de audio.

Com os dados coletados, fez-se a codificacdo, tabulacdo e a categorizacéo das
informacdes, realizou-se a decodificacdo, descricdo, analise e intepretacdo acerca
dos resultados encontrados, 0s quais serdo apresentados no capitulo seguinte.

O procedimento utilizado para a interpretacéo das informacdes foi a analise de

conteudo, por este ser:

[...] sem davidas um instrumento de grande intensidade em estudos,
em que os dados coletados sejam resultados de entrevistados (diretos
ou nao), questionarios abertos, discurso ou documentos oficiais, textos
literarios, artigos de jornais, emisséo de radio e de televisdo. Ela ajuda
o educador a retirar do texto escrito seu conteido manifesto ou latente
(OLIVEIRA et al. 2003, p. 05).

O método de analise de conteudo € compreendido, conforme Oliveira et. al.
(2003, p. 05), como “[...] um conjunto de técnicas de exploracdo de documentos que
procura identificar os principais conceitos e os principais temas abordados em um
determinado texto”.

A andlise de conteludo, por sua vez, permite ao pesquisador a escolha dos
meétodos, das técnicas e das operacdes mais adequados para responder ao problema
de investigacdo. Possibilita ainda, construir, organizar e manipular todo procedimento,
segundo Oliveira et al. (2003, p. 07), com “[...] uma amostra representativa aleatéria”,
gue assegura confiabilidade ao estudo. Tudo isso, levando em consideragdo as
variaveis e definicbes da importancia das mesmas para influéncia dos dados.

Minayo et al. (2012, p. 80) estabelecem diferencga entre a andlise, interpretacao
e descricdo. Para estes autores:
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[...] na descricdo as opinides dos informantes sédo apresentadas de
maneira mais fiel possivel, como se os dados falassem por si préprios;
na andlise o proposito vai além do descrito, fazendo uma
decomposicdo dos dados e buscando relagbes entre as partes que
foram decompostas e, por ultimo, na interpretacéo — que pode ser feita
apos a analise ou ap6s a descricdo — buscam-se sentidos das falas e
das acdes para se chegar a uma compreensao ou explicagdo que vao
além do descrito e analisado.

Conclui-se que, a andlise e a interpretacdo de informacgdes sobre os dados na
pesquisa qualitativa assumem um papel significativo, uma vez que, para Minayo et al.
(2012) nem sempre apresentam sentidos diferentes, e muitas vezes sdo estratégias
complementares e favorecem ao pesquisador estabelecer articulagdes entre os dados
levantados a fim de tracar inferéncias, estabelecer relacfes, conclusdes para fins de
conclusdo da pesquisa e/ou de retomada dos estudos para producdo de dados,
quando incipientes, sempre dialogando com todo o referencial teérico que fundamenta
o trabalho. O exposto pode ser visualizado nos resultados e discussdes no proximo

capitulo.
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CAPITULO 4

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e as discussdes da
investigacao realizada por este trabalho, cuja finalidade foi verificar e compreender
como ocorre a formacdo de professores em educacdo ambiental no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). E, a partir dos dados
elaborados construir uma ementa de disciplina como proposta para a insercado da
educacdo ambiental no curso de graduacdo em Pedagogia. Sua estruturacao ocorre
com base na analise e interpretacdes dos dados levantados pelo estudo de campo e
também pela revisdo de literatura sobre a tematica pesquisada, articulados por
categorias e dimensodes, conforme estruturacéo das entrevistas.

As analises dos dados foram fundamentadas em informacdes resultantes das
interacOes estabelecidas com os estudantes para identificar suas percepcdes sobre
as bases teorico-metodoldgicas, 0s conceitos, 0s problemas socioambientais
percebidos e as lacunas existentes no seu processo de formacdo em educacao
ambiental.

Assim, inicia-se-a apresentado o perfil dos entrevistados contendo faixa etaria,
sexo, local de residéncia, manifestacdo de intencbes onde desejam atuar como
professores, quais disciplinas do ensino fundamental tem mais afinidade e se
pretendem exercer outra funcdo, como coordenador pedagdgico, por exemplo, e as
analises resultantes das informacdes obtidas nas entrevistas articuladas com os

fundamentos tedricos relativos ao tema.

4.1 Perfil dos entrevistados

Nos dados obtidos através das entrevistas verificou-se que 0s estudantes

ingressantes no curso de Pedagogia encontram-se na faixa etaria de 18 a 30 anos.
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Distribuicdo por faixa etaria
120%

100%
100%

80%
60%
40%

20%
0% 0% 0%
0%
De 18 a 30 anos De 31 a 40 anos De 41 a 50 anos Mais de 51 anos

Gréfico 01: Faixa etaria dos estudantes entrevistados de Pedagogia.

Em relagcdo ao género dos estudantes estudados observaou-se que 83%
pertencem ao sexo feminino e 17% pertencem ao masculino (Gréfico 02). Desse
contingente de estudantes, 17% distribuem na zona rural e 83% na zona urbana.

Salienta-se que um dentre os entrevistados, é de origem indigena.

Distribuicdo por sexo
90%

80% 83%
70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% 17%

0%
Masculino Feminino

Gréfico 02: Distribuicdo por sexo de estudantes entrevistados.

Na gquestao relacionada a manifestacéo de desejo dos estudantes em atuar nas

areas urbanas ou rurais, a maioria deles se mostrou interessada em desenvolver
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experiéncia profissional docente nas duas localizagbes (Gréafico 03). Este € um fator
positivo, pois 0 que geralmente se observa no cotidiano é que, a zona urbana sempre
€ mais valorizada pelos profissionais da educac¢do do que a zona rural, quando se
trata de escolha de trabalho entre uma e outra area. Isso é importante porque para
ocorrer a difusdo dos principios e praticas da educacdo ambiental nestes espacos,
necessita-se de profissionais qualificados atuando em todos os espacos, sejam eles

urbanos ou rurais.

Area de atuacdo pretendida pelos estudantes

50%

30% 33%

20%

17%
10%

0%
Zona urbana Zona rural Todas

Gréfico 03: Distribuicdo dos estudantes entrevistados por pretensdo de area
de atuacao.

Quando perguntados sobre a preferéncia para atuacdo no contexto
educacional, 25% dos estudantes preferem a docéncia na Educagéo Infantil, 25%
pretendem atuar como docentes no Ensino Fundamental | e outros 50% pretendem

atuar como coordenadores pedagogicos na Educacgéo Bésica (Grafico 04).
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Preferéncia por funcdo de atuacdo
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Infantil Fundamental | Pedagdgico (a)

Gréafico 04: Distribuicdo dos estudantes entrevistados por preferéncia de
funcao para atuacao.

Além dos dados resultantes do perfil tracado no roteiro de entrevistas,
apresenta-se também aqueles relativos as dez questdes estruturadas e categorizadas
nas dimensdes conhecimento dos estudantes sobre politicas publicas em educacéo
ambiental como: o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), o Plano Estadual
de Educacdo Ambiental (PEEA), a Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio
Ambiente (CNIJMA), tematica sobre o desenvolvimento sustentavel. Também foram
averiguados conhecimentos sobre pressupostos epistemolégicos e metodoldgicos da
educacdo ambiental que embasam o projeto curricular-académico do curso de
Pedagogia, tecendo-se ainda analises, discussGes e articulacbes sobre a
ambientalizac&do da sua proposta curricular a proposi¢cdo de uma ementa de disciplina

de educacdo ambiental inovadora, interdisicilinar e dialdgica.

4.2 Discussao sobre a Insercdo da Educacao Ambiental na Proposta

Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz

O curso de Pedagogia da UESC foi criado e reconhecido em 1968, através do
Decreto n° 63.737/1968, e se divide em dois periodos.

O primeiro esta relacionado com a fase de surgimento do curso no auge da
expansédo do ensino superior no Brasil. Teve como impulsionador “[...] 0 pensamento
ideoldgico de uma educagdo baseada nos principios da racionalidade técnica”

(BAHIA, 2012b, p. 18).
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Nessa conjuntura, a formacdo de especialista e educagdo no curso de
Pedagogia foi implementada a luz da Teoria do Capital Humano para corresponder as
novas configuracdes do trabalho diante da relevancia do papel econémico, bem como
da educacdo (GENTILLI, 2008). O curso de Pedagogia serviu para “[...] transportar
para a organizagdo escolar, cuja natureza exige um trabalho coletivo, as relagdes
fragmentadoras do trabalho produtivo [...]" (BRZINSKI, 1996, p. 91).

Ja no final da década de 1980, com a intensificacdo das movimentagdes pela
redemocratizacdo do pais, o engajamento politico pelo pela defesa da educacéo
publica, gratuita e com qualidade social ganhou relevancia. Problemas educacionais
como o fracasso escolar, elevados indices de elevagéo e repeténcia dentre outros,
provocaram debates que culminaram nas proposi¢cdes de medidas para a superacao
de tais implicacdes. Foi nesta conjuntura que, a defesa em torno de uma educacéao de
qualidade e da formacdo de professores ganhou reverberagcbes e apontou a
necessidade da reformulacdo dos curriculos dos cursos de licenciatura, de maneira a
“[...] garantir uma formacao que atenda as demandas socioeducativas dos alunos, dos
professores e das escolas de educagao basica” (BAHIA, 2012, p. 19).

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988 houveram reconfiguracdes de
principios e afirmacgéo de garantia de direitos civis, sociais, politicos e o pleno exercicio
da cidadania. Sendo assim, “[...] os direitos civis garantem a vida em sociedade, se 0s
direitos politicos garantem a participacdo no governo da sociedade, os direitos sociais
garantem a participacado na riqueza coletiva” (CARVALHO, 2002, p. 08). Em meio a
essa conjuntura, outras politicas sociais sao incluidas como garantia do direito, a
exemplo da educacdo, do trabalho, do salario justo, da saude, dentre outros
(CARVALHO, op. cit).

Alguns anos depois da institucionalizacdo destas politicas sociais, no contexto
educacional, novas concepc¢odes sobre o papel da educacéo basica e superior foram
constituidas e, de forma acelerada, passaram a discutir a necessidade de elaboracao
de nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394,
promulgado em 1996. Logo apds, instaurou-se um debate nacional sobre a
reformulacéo do curriculo de Pedagogia envolvendo instituicbes como a Associacao
Nacional pela Formacéo de Professores (ANFOPE), a Associacao Nacional de Pés-

graduacéo e Pesquisa em Educacao (ANPED) e outras entidades (BAHIA, 2012).
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O curso de Pedagogia da UESC seguiu tais diretrizes e problematizavam “[...]
a fragmentacao curricular; o perfil do profissional; a formacdo generalista X
especialista; a formacao e a relacdo com o contexto de atuacao profissional; o papel
das atividades praticas e dos estagios supervisionados” (BAHIA, 2012, p. 19), e
operacionalizou a reforma do seu curriculo extinguindo as habilitacbes como:
Orientacédo Educacional e Supervisao Escolar. Alguns especialistas como Libaneo e
Pimenta (1999), conforme ja discutido anteriormente, criticam essa reforma, afirmando
que isso descaracteriza a formacao do Pedagogo.

A UESC contou com o respaldo para tal reformulagéo curricular a partir da
realizacdo do Seminario “Revisitando a Formacdo do Educador” realizado pelo
Colegiado de Pedagogia e pela Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), com o objetivo
de discutir a reformulacdo da proposta curricular do curso.

A reformulacéo do curriculo foi aprovada pelo Conselho Superior de Ensino e
Extensdo (CONSEPE), em 1997, e pelo Conselho Estadual de Educacao da Bahia,
em 1999. Nesta reformulacdo, o curso de Pedagogia da UESC passou a formar o
pedagogo para atuar nas seéries iniciais, Educacédo Infantil e Ensino Fundamental e
para as Matérias Pedagdgicas do Curso Normal (BAHIA, 2012, p. 20).

Entre 2002 e 2011, o curso passou por mais uma reforma para atender as
adequacdes do novo curriculo instituido pelas Diretrizes Curriculares para a Formacao
de Professores da Educacdo Basica, Resolucdo n° 01/2002 e, pela Resolucdo n°
02/2002, que normatizam a “[...] duracdo e carga horaria minima dos cursos de
licenciatura, de graduacédo plena, de formacao de professores da Educacédo Béasica
em nivel superior’ (BRASIL, 2002, p. 01).

Em 2004, uma nova proposicao de reformulacéo do curriculo de pedagogia foi
lancada, desta vez, pensando em atender as “[...] novas orientagfes legais, tedrico-
metodoldgicas e contextuais da formacdo em pedagogia”, visto que as adequacgdes
promovidas, em 2003, ndo cumpriram esse papel com consisténcia e coeréncia
(BAHIA 2012, p. 21).

Esta proposta néo foi efetivada e um anos depois, em 2006, novas proposicdes
motivadas pela aprovacdo da Resolugcdo n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. O referido documento definiu “[...]

a formacao do pedagogo para atuar na docéncia, na gestao (espagos escolares e nao
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escolares), na producdo e na difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do
campo educacional” (BAHIA, op. cit., p. 22).

O segundo periodo: se refere ao processo de reestruturacédo do curriculo do
curso de Pedagogia ocorrido devido as alteracdes promovidas pela institucionalizacao
da Resolucdo n° 1/2006 (BRASIL, 2006). Esta terceira reestruturacéo curricular do
curso de Pedagogia foi concluida em 2011, e integrou outros “aspectos tedricos,
epistemoldgicos, didaticos e praticos que passaram a fundamentar a formacéo do
Pedagogo na UESC” (BAHIA, op. cit., p. 24).

Por sua vez, a referida resolugcédo provocou supressao da proposi¢cao anterior
que referia-se a formacao do docente para atuar na educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental. E a formacao dos pedagogos incorporou uma nova dimensao

na sua formacao profissional, preparando-os para (BAHIA, op. cit., p. 24):

[...] atuar como agentes sociais devidamente qualificados e
comprometidos com a melhoria do ensino, da coordenagéo
pedagbgica e da gestdo do conhecimento e dos processos
administrativo-pedagdgicos caracteristicos da Educacéao Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em contextos escolares e nao
escolares.

Portanto, este curriculo propde “[...] a formacdo do Pedagogo com preparo
cientifico, critico, politico e social, visando torna-lo competente para enfrentar, no
exercicio da sua profisséo, os desafios educativos do mundo contemporaneo” (BAHIA,
op. cit., p. 31). E contribuir para a “superagéo da desigualdade, da violéncia e das
diferentes formas de exclusao social’ (BAHIA, 2012, p. 31).

Verifica-se que os cursos de Pedagogia sdo desenvolvidos seguindo as
determinacdes legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°
9.394/2006 (BRASIL, 2006), e das leis complementares que normatizam, orientam e
regulam a formulacdo dos curriculos de formacdo de professores. Como estas
legislacBes negligenciam a incorporacdo da perspectiva das politicas publicas em
educacdo ambiental na formacdo de professores, apesar de diversas outras
recomendacdes institucionalizadas, é natural que esta lacuna também se reflita na
configuragéo das propostas de cursos para a formagao destes profissionais, refletindo
portanto, na incipiéncia da capacidade técnica e profissional dos mesmos,

comprometendo por sua vez, a efetivacdo e articulacdo da educacdo ambiental
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transversal e interdisciplinar com énfase nas praticas pedagdgicas transformadoras,
tdo relevantes na atualidade.

Dessa forma, “a formacédo proposta para o profissional da educagédo no curso
de Pedagogia é abrangente e exigira uma nova concepc¢ao, da escola, da propria
Pedagogia, da docéncia, da licenciatura” (AGUIAR et al., 2006, p. 832), para construir
novos conhecimentos, novas concep¢cbes metodoldgicas que permitam o
estabelecimento de novas formas de relacdes com o planeta Terra.

Nessa nova configuracdo, a incorporacdo da dimensdo socioambiental no
curriculo de formacao do professor no curso de Pedagogia constitui um imperativo
que nao deve ser desconsiderado. Isso porque h&d uma necessidade para “[...]
compreender a complexidade ambiental, os problemas ambientais do planeta e a
maneira como a humanidade se relaciona com a natureza e com outros seres vivos”
(TRISTAOQ, 2004, p. 203) e, diante desse contexto, agir para transformar.

Dessa forma, a articulagdo entre educacdo ambiental e formacdo de
professores representa uma “[...] real possibilidade de formar um conhecimento capaz
de articular teoria e pratica, de unir, de agregar as disciplinas pedagdgicas e as
disciplinas especificas, de integrar a universidade e a sociedade, enfim, de promover
uma conjugacdo de acbes” para transformacdes de constextos (TRISTAO, op. cit,
p.215).

Ainda com base na mesma autora citada anteriormente, o curso de Pedagogia
precisa rever ou reformular seu curriculo para corresponder as necessidades da
transversalidade, da interdisciplinaridade, multi e transdisiciplinaridade para construir
uma nova “[...] racionalidade socioambiental transgressora” (TRISTAO, 2004, p. 225),

pois, os:

Cursos de formacdo de professores/as poderiam investir em uma
estrutura curricular mais flexivel, aberta e dindmica, que facilitasse o
tratamento da dimensdo ambiental por meio de experiéncias
diversificadas e uma abordagem que envolvesse contextos diversos.
A criacdo de disciplina para responder a crescente demanda do
saber ambiental, a exemplo de varias universidades, embora nédo
seja todo negativo, apresenta sempre as barreiras e limites da
I6gica disciplinar. Os contextos de formagdo instituidos tém a
responsabilidade de propiciar aos futuros/as professores/as a vivencia
nesse movimento processual, individual/coletivo de sua propria
formacdo. E imprescindivel sua articulagdo com outros contextos
(TRISTAO, op. cit, p. 221, Grifos do autor).
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Somando-se a isso, € fundamental a proposicao de estratégias por meio do
planejamento pedagdgico dialégico, para colocar em pratica acdes que aproximem o
professor em processo de formacdo com a realidade objetiva e estabeleca uma
relacdo reflexiva baseando-se nos principios da acéo-reflexdo-acdo. Para encontrar
alternativas e solugbes no enfrentamento dos problemas socioambientais. Dessa
forma, entendemos que o curso de Pedagogia deve proporcionar ao licenciado
conhecimentos, inovacfes, avancos e experiéncias que o0 subsidie no
desenvolvimento profissional de sua carreira. E, permitir ao mesmo, de acordo com
Bahia (2012, p. 35):

[...] agir coerentemente com os valores da ética, da justica e da
solidariedade, visando uma sociedade justa e igualitéria; [...] atuar
considerando as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, ético-
racial, de géneros, geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas (orientacdes) sexuais, entre outras.

A énfase na dimenséo socioambiental na proposta curricular analisada néo
apresenta efetivacdo desta questdo e por possui pouca expressividade dos
fundamentos da educacdo ambiental na formacédo de professores. Isso provoca
consequéncias que se manifestam na impossibilidade destes profissionais inserirem
contetidos ecolégicos em suas praticas educativas (TRISTAO, 2004).

A “[...] universidade ganha importancia fundamental na formagdo ambiental,
pois revela-se como l6cus ndo s6 do saber cientifico, mas também da formacao de
novos cientistas e professores/as, produzindo sentido nas praticas educativas”
(TRISTAO, op. cit., p. 187) e por este motivo caberia enfatizar essa questdo nos
programas e curriculos para formacéo inicial dos futuros professores.

A organizacdo do projeto curricular-académico antigo* do curso de pedagogia
da UESC leva em consideracdo todos os aspectos legais, porém ndo atendeu a
incorporacdo dos principios da educacdo ambiental (Quadro 02), mesmo
considerando que a Constituicdo Federal de 1988 e os outros dispositivos legais
relacionados a Educacéo Basica e Educacao Superior, reconhecem a relevancia e a
obrigatoriedade da educacdo ambiental em todas as suas etapas e modalidades.

Dispositivos legais como a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e as Diretrizes

14 Projeto Curricular Académico vigente até 2012.
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Curriculares Nacional para a Educacdo Ambiental, recomendam a inser¢cdo da
disciplina de educacao ambiental na graduacédo para garantir a formacao inicial de

professores nesta dimensao.

Quadro 02 - Disciplinas do Curriculo Vigente do Curso de Licenciatura em
Pedagogia (até 08/12/2012).

DISCIPLINAS DO CURRICULO VIRGENTE
Semestre | Cadigo Disciplina CR.T.P.E. | CARGA
HORARIA

1° FHCO064 | Sociologia Geral 2.1.0 60

1° FHC066 | Fundamentos de Filosofia 2.1.0 60

1° CIE 100 | Histéria da Educacao 2.1.0 60

1° FCHO70 | Psicologia Geral 3.0.0 45

1° CIBO01 | Biologia Aplicada a Educacéo 2.2.0 60

1° FHCO069 | Antropologia Cultural 2.1.0 60

2° FCHO065 | Sociologia da Educacéao 2.1.0 60

2° FCHO067 | Filosofia da Educacéo | 2.1.0 60

2° CIE101 | Histéria da Educacéo Il 2.1.0 60

20 FCHO71 | Psicologia da Educacéo | — 2.1.0 60
Desenvolvimento

20 CIE102 | Politica Educacional e Estrutura do 2.1.0 60
Ensino |

20 FCHO74 | Iniciacdo a Pesquisa e Pratica da 1.1.0 45
Educacdo |

3° CIE104 | Didética | 2.1.0 60

3° FCHO068 | Filosofia da Educacéao Il 2.1.0 60

3° FCHO73 | Psicologia Social 2.1.0 60

3° FCHO72 | Psicologia da Educacéo Il — 2.1.0 60
Aprendizagem

3° CIE103 | Politica Educacional e Estrutura 2.1.0 60
do Ensino Il

3° FCHO75 | Iniciagdo a Pesquisa e Prética da 1.1.0 45
Educacéao Il

40 CIE105 | Didatica ll 2.1.060 60

40 LTA091 | Fundamentos e Metodologia do 3.1.0 75
Ensino de Lingua Portuguesa

4° LTA090 | Linguistica 1.1.0 45

40 CIE200 | Arte e Educacdo 2.1.0 60

40 CIE106 | Curriculo 2.1.0 60

40 CIEO07 | Tecnologias Educacionais 1.1.0 45

50 CIE201 | Fundamentos e Metodologia do 3.1.0 75
Ensino da Matematica

50 FCHO76 | Fundamentos e Metodologia do 1.1.0 45
Ensino de Historia

5° CIE109 | Educacéo Infantil 2.1.0 60

5° CIE108 | Organizacéo do Trabalho Escolar 2.1.0 60

5° FCHO77 | Movimentos Sociais e Educacéo 2.1.0 60

6° CIE202 | Fundamentos e Metodologia do 3.1.0 75
Ensino de Ciéncias Biolégicas e
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Fisicas

6° CAA001 | Fundamentos e Metodologia do 1.1.0 45
Ensino de Geografia

6° CIE203 | Estagio Supervisionado em 0.0.3 135
Educacéo Infantil

6° CIE110 | Alfabetizacéo 2.1.0 60

6° CIE198 | Educacao Inclusiva 3.1.0 60

7° CIE204 | Estagio Supervisionado no Ensino 0.4 180
Fundamental — 12 a 4 @ series

7° CIE115 | Organizacdo dos Espacos Escolares 2.1.0 60

7° CIE118 | Tépicos Especiais de Educacao de 2.1.0 60
Jovens e Adultos

7° FCHO081 | Psicologia Cognitiva 2.1.0 60

8° CIE113 | Estagio Supervisionado nas 0.0.2 90
Matérias Pedagogicas

8° CIEO78 | Planejamento, Execucéo e 2.1.0 60
Avaliacdo de Projetos

8° CIE114 | Gestdo da Educacéo 2.1.0 60

8° CIEO79 | Educacdo Matematica para Jovens e 2.1.0 60
Adultos- OPTATIVA

8° CIE117 | Alfabetizacdo, Leitura e Escrita- 2.1.0 60
OPTATIVA

8° CIE120 | Novas Tecnologias e Implicagbes 2.1.0 60
Para a Organizacéo do trabalho
Escolar — OPTATIVA

8° CIE124 | Cultura, Tecnologia e Educacéo — 2.1.0 60
OPTATIVA

Fonte: Bahia (2012, p. 71-72).

E importante frisar que, os referidos dispositivos legais a pesar de mencionarem
relevancia da insercédo da educacdo ambiental em todas as etapas e modalidades, o
fazem de forma muito rasa. S6 mais recentemente, a Resolucao n° 2/2012 estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012a),
que em seu art. 1° afirma que estas devem ser “[...] observadas pelos sistemas de
ensino e suas instituicbes de Educacao Basica e de Educacao Superior, orientando a
implementacgao do determinado pela Constituicdo Federal de 1988” (lbid., p. 02) e pela
Lein®9.795/1999 (BRASIL, 1999), a qual dispde sobre a educacdo ambiental e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), e definem seus objetivos, pois
segundo o seu art. art. 2°, “[...] a Educagado Ambiental € uma dimensao da educagao”
(Ibid., p. 02) e deve:

| - Sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os
avancgos que ocorreram na area para que contribuam com a formacéao
humana de sujeitos concretos que vivem em determinado meio
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ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas condi¢cbes
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - Estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da
Educacdo Ambiental na formulacéo, execucdo e avaliacdo dos
projetos institucionais e pedagdgicos das instituicdes de ensino,
para que a Educacdo Ambiental como integrante do curriculo
supere concepcdo a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes;

Il - orientar os cursos de formacé&o de docentes para a Educacéo
Basica;

IV - Orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(Grifos do autor).

Esta nova concepcao do novo curriculo do curso de Pedagogia da UESC tratou
de garantir que seus egressos adquirissem compreensao dos diferentes aspectos que
abarcam as praticas pedagogicas na educacao basica, e seus reflexos nos diferentes
contextos socioambientais. Para isso, o curso conta com trés nucleos de estudos
sendo:

1. O Ndcleo de Estudos Basicos, dedica atencéo aos estudos relacionados a
educacéo e a sociedade, envolvendo foco nos autores classicos, nas teorias
educacionais, nos diferentes aspectos da educacdo basica, nas
concepcdes educacionais e em suas relacdes diferentes areas do
conhecimento (BAHIA, 2012).

2. O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, proporciona aos
estudantes a oportunidade de aquisicdo de conhecimentos no contexto e
nas relacdes sobre a pratica profissional do ser professor e das praticas
educativas, visando a construcdo de referenciais e parametros para o
entendimento sobre os processos educativos nos diferentes contextos,
sejam eles escolares ou néo escolares, de forma a dotar os futuros
pedagogos de competéncias para formular propostas pedagogicas

inovadoras e transformadoras (BAHIA, 2012).

3. O Nducleo de Estudos Integrados, propde a realizacdo de atividades
interdisciplinares, contextualizacdo de conhecimentos, a partir de uma
integracdo curricular objetivando superar a logica compartimentada e
fragmentada do conhecimento (BAHIA, 2012) (Quadros 03 e 04).
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Quadro 03 - Componentes Curriculares Obrigatorios no Curso de Licenciatura
em Pedagogia.
Disciplinas do Novo Curriculo de Pedagogia Aprovado pelo CONSEPE EM 09/12/2012

Semestre | Departamento | Disciplina CARGA
HORARIA
1° DCIE® Atividade Integradora Baseada em Problema 45
- AIBP |
1° DCIE Histéria da Pedagogia e das Histérias 60
Pedagogicas
1° DFCH?® Antropologia e Educacéo 60
1° DFCH Filosofia da Educacao 60
1° DFCH Psicologia da Educacao 60
1° DFCH Sociologia 60
1° DLAY Leitura e Producao de Textos 60
Total de Carga Horéria 405
20 DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
— AIBP I
20 DCIE Didatica | 60
20 DCIE Historia da Educacéo 60
20 DFCH Metodologia da Pesquisa Cientifica 60
20 DFCH Teorias do Conhecimento 60
2° DFCH Sociologia da Educacao 60
2° Optativa | 45
Total de Carga Horéria 390
3° DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
— AIBP I
3° DCIE Alfabetizacao: teoria e métodos 60
30 DCIE Didatica Il 60
3° DCIE Educacao Infantil 60
3° DCIE Politicas Publicas e Legislacdo da Educacéo | 60
3° DCIE Metodologia da Pesquisa em Educacéo 60
3° DCIE Optativa Il 45
Total de Carga Horéria 390
40 DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
— AIBP IV
40 DCIE Alfabetizacdo e Letramento 60
40 DCIE Didatica Il 60
40 DCIE Educacéo Especial e Inclusiva 60
40 DCIE Educacao Infantil: curriculos e linguagens 60
40 DCIE Politicas Publicas e Legislacdo da Educacgéo 60
]
4° DLA Linguistica 60
Total de Carga Horéaria 405
50 DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
— AIBP V

15 Departamento de Ciéncias da Educacéo (DCIE).
16 Deparatamento de Filosofia e Ciéncias Humanas (DFCH).

17 Departamento de Letras e Artes (DLA).
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5° DCIE Curriculo 60
5° DCIE Arte e Educacéo 60
5° DCIE Educacdo em Espacos Nao Escolares 60
5° DCIE Diversidade Cultural e Educacao 60
5° DCIE Estégio Supervisionado | 60
5° DCIE Trabalho de Concluséo de Curso | 60
Total de Carga Horéria 495
6° DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
- AIBP VI
6° DCAA!® Ensino de Geografia: contetdos e 75
metodologia
6° DFCH Ensino de Histéria: conteldos e metodologia 75
6° DLA Ensino de Lingua Portuguesa: contetdos e 75
metodologia
6° DCIE Ensino de Matematica: conteudos e 75
metodologia
6° DCIE Estagio Supervisionado Il 120
6° DCIE Trabalho de Concluséo de Curso |l 90
Total de Carga Horéria 555
7° DCIE Atividade Integradora Baseada em Problema 45
- AIBP VII
7° DCIE Educacao de Jovens e Adultos 60
7° DCIE Gestdo da Educacao 60
7° DCIE Ensino de Ciéncias: conteudos e metodologia 75
7° DCIE Optativa lll 45
7° DCIE Estégio Supervisionado |l 165
7° DCIE Trabalho de Concluséo de Curso |l 90
Total de Carga Horéria 540
8° DCIE Educacao e Tecnologia 60
8° DCIE Educacao de Jovens e Adultos: 60
aprendizagem e desenvolvimento
8° DCIE Optativa IV 45
8° DCIE Optativa V 45
8° DLA Lingua Brasileira de Sinais 60
8° DCIE Educacdo do Campo 60
8° DCIE Trabalho de Concluséo de Curso IV 90
8° Atividades Académico-Cientifico-Culturais - 200
AACC
Total de Carga Horéaria 820

Fonte: Adaptado de Bahia (2012, p. 46-49).

Estes ndcleos, por sua vez, visam promover a integracdo, a articulacdo e o
didalogo entre os diversos componentes curriculares, alicercados nos principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo dos conhecimentos, dentre outros

elementos.

18 Departamento de Ciéncias Agrarias e Ambientais (DCAA).
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A partir da instituicdo dos nucleos de estudos, estabeleceu-se quatro eixos de
formacao. S&o eles: o Eixo | — Epistemologia e Fundamentos da Educacéo, o Eixo |l
— Docéncia, Pesquisa e Praticas Educativas em Espaco Escolar e Ndo Escolar, e, o
Eixo Il - Estagio Supervisionado e Articulagdo Curricular, o Eixo IV - Educacéo,
Diversidade Cultural e Inclusao.

Os eixos dois e trés apresentam em seus componentes curriculares
obrigatorios as disciplinas afins a area do conhecimento da dimenséo ambiental como:
Ensino de Ciéncias: Conteudos e Metodologia; Ensino de Geografia: contetudos e
metodologia; e Educacédo do Campo, conforme podem ser demonstradas na Figura
09, no periodo do sexto semestre.

A disciplina que esta diretamente relacionada a dimensdo socioambiental &
Educacdo, Cultura e Meio Ambiente e encontra-se disposta nos componentes

curriculares optativos (Quadro 04).

Quadro 04 - Componentes Curriculares Optativos do Curso de Licenciatura em

Pedagogia.
Eixo | - Epistemologia e Fundamentos da Educacéo
DISCIPLINAS DEPARTAMENTO | Nat CARGA

HORARIA

Educacdo, Cultura e Meio Ambiente DCIE OP?™® 45
Financiamento da Educacao DCIE OP 45
Fundamentos da Biologia para Educacéo DCB?° OP 45
Etica e Educacéo DFCH OoP 45
Formacéo, Trabalho e Condicdo Docente DCIE OoP 45
Psicologia Social DFCH OoP 45
Psicologia e Desenvolvimento Humano DFCH oP 45
Psicologia da Aprendizagem DFCH OP 45
Diretos da Crianca e do Adolescente DCJUR# OP 45
Educacéo, Cidadania e Direitos Humanos DCIE oP 45
Educacéo e Culturas Juvenis DCIE OoP 45
Epistemologia da Educacédo Popular DCIE OoP 45
Eixo Il —Docéncia, Pesquisas e Praticas Educativas em Espaco Escolar e Nao Escolar
DISCIPLINAS DEPARTAMENTO Nat CH
Alfabetizacao cartogréfica DCAA OP 45
Alfabetizacdo e Consciéncia Fenolégica DCIE OP 45
Psicogénese da Lingua Escrita DCIE OP 45

19 Optativa.

20 Departamento de Ciéncias Biologicas (DCB).

21 Departamento de Ciéncias Juridicas (DCJUR).
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Matematica DCET? OP 45
Educacédo em Ciclos de Formacdo Humana de DCIE OoP 45
Aprendizagem
Literatura Infanto-juvenil DLA OoP 45
Educacao Musical DCIE OP 45
Artes e Evolugéo do Desenho Infantil DCIE OoP 45
Avaliacdo da Aprendizagem DCIE OoP 45
Educacéao Infantil: Linguagem Légico- DCIE OoP 45
Matematica
Educacéo, Corpo e Movimento DCSAU? OP 45
Educacéo Infantil: Linguagem Oral e Escrita DCIE OoP 45
Educacdo Infantil: Natureza e Sociedade DCIE OoP 45
Ludicidade DCIE OP 45
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos DCIE OoP 45
Ensino de Ciéncias na EJA: conteddos e DCIE OoP 45
metodologia
Educacdo de Jovens e Adultos Privados de DCIE OoP 45
Liberdade
Ensino de Matematica na EJA: conteudos e DCIE OoP 45
metodologia
Ensino de Historia na EJA: conteudos e DFCH OoP 45
metodologia
Ensino de Lingua Portuguesa na EJA: DLA OoP 45
conteldos e metodologia
Ensino de Geografia na EJA: contetidos e DCAA oP 45
metodologia
Pesquisa em Educacdio | DCIE OoP 45
Pesquisa em Educacéo Il DCIE OP 45
Pesquisa em Educacdo lll DCIE OP 45
Pesquisa em Educacao IV DCIE OoP 45
Pesquisa em Educacéo V DCIE OoP 45
Pesquisa em Educacéo VI DCIE OP 45
Eixo Ill — Estdgio Supervisionado e Articulagcdo Curricular
DISCIPLINAS DEPARTAMENTO | Nat CH
Topicos Especiais de Educacéo | DCIE OP 45
Topicos Especiais de Educacéo |l DCIE OP 45
Topicos Especiais de Educacéo I DCIE oP 45
Topicos Especiais de Educacéo IV DCIE OoP 45
Topicos Especiais de Educacgéo V DCIE OoP 45
Topicos Especiais de Educacédo VI DCIE oP 45
Eixo IV — Educacéo, Diversidade Cultural e Inclus&o
DISCIPLINAS DEPARTAMENTO | Nat CARGA
HORARIA
Atendimento Educacional a Pessoas com DCIE oP 45
Deficiéncia
BRALE DCIE OP 45
Educacéo em Classes Multisseriadas DCIE OoP 45
Educacdo Quilombola DCIE OP 45

22 Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (DCET).

23 Departamento de Ciéncias da Saude (DCSAU).
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Educacéo Indigena DCIE OP 45
Etnologia dos Povos Indigenas DCIE OoP 45
Género, Sexualidade e Educacéo DCIE oP 45
Histdria e Cultura Afro-brasileira DCIE OoP 45
Movimentos Sociais e Educacéo DCIE OoP 45
Educacéo e Relacbes Etnico-raciais DCIE OoP 45
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC
Atividades Complementares Carga Horéria
Total

Atividades  Académico-Cientifico-Culturais - 200
AACC

Fonte: Adaptado de Bahia (2012, p. 46-52).

Destaca-se que a oferta da disciplina Educagédo, Cultura e Meio Ambiente
(Quadro 05), no componente curricular optativo esta relacionada com o interesse dos
estudantes em atender as suas necessidades de formacdo na tematica
socioambiental e pelo numero suficiente de alunos para a universidade ofertar as

disciplinas optativas.

Quadro 05 — Ementa da Disciplina Educacao, Cultura e Meio Ambiente.

DISCIPLINA: Educagéo, Cultura e Meio Ambiente

EMENTA

A evolucao histérica e tedrica da Educacdo Ambiental. Apresenta os dispositivos legais da
Educacdo Ambiental. Educacdo ambiental e responsabilidade socioambiental.
Caracteristicas, fungdes e objetivos da Educagdo Ambiental. Cultura e valores ambientais.
A mediagéo social ambiental. Processos educativos de formacgédo e informacao orientada
para conscientizacdo critica, preservacao e conservacdo do ambiente.
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Fonte: Bahia (2012, p. 120).

A disciplina de educacdo ambiental deveria constar como componente
curricular obrigatério no curriculo de Pedagogia, pois como disciplina optativa nem
sempre garante o numero de estudantes suficiente, e com isso garantir a qualificacéo
do professor para o exercicio de suas futuras praticas educativas nessa tematica.
Logicamente que, a falta dessa formacdo dificulta a insercdo de questdes
socioambientais no curriculo através de “conteudos basicos pertinentes a cada area;
[...] indicacéo de atividades, estratégias; e, [...] 0 estabelecimento de inter-relagdes no
tratamento da questdo ambiental” (MEDINA e SANTOS, 1999, p. 161).

A tendéncia observada € que a insercao da educac¢ao ambiental nos programas
e curriculos da formacgéao de professores, mesmo com a institucionalizacdo de tantas
politicas publicas instituidas neste sentido, enfrenta limitacbes em questdes tedrico-
metodoldgicas.

Essa situacao contribui para o despreparo destes profissionais para incluir em
suas praticas educativas tematicas da dimensdo socioambiental exigindo que
busquem complementacao individual em sua formacao que sirvam de subsidios e
referéncia para a implementacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, e
planos e programas na educacdo ambiental nas escolas. Para isso, é necessario se
contar com um professor capaz de desenvolver uma analise critica sobre a atual
conjuntura de todos os espagos onde atuara com a educagdo ambiental,
estabelecendo uma relagédo dialégica com estas realidades e compreendendo e
articulando solucdes participativas para 0s seus desafios, vulnerabilidades e
potencialidades. Isso tudo, através da mediacdo de suas praticas educativas e
participacdo cidada, para a construcdo de um processo educativo dialégico e
estruturante de fortalecimento dessas inter-relagoes.

Neste sentido, as disciplinas ofertadas como Movimentos Sociais e Educacéo;
Metodologia do Ensino de Ciéncias; Metodologia do Ensino de Geografia; Sociologia

da Educacéo e Educacao do Campo, sozinhas, ndo dao conta de prover ao estudante
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conhecimentos e experiéncias que eles precisam dominar e vivenciar para lidar com
as problematicas socioambientais.

Em relacdo a ementa apresentada os dados das entrevistas evidenciaram que
a maioria dos estudantes do sétimo semestre de Pedagogia desconhecia politicas
publicas em educacdo ambiental como: o Programa Nacional de Educacdo Ambiental,
a Politica Estadual de Educac¢@o Ambiental da Bahia e a Conferéncia Nacional Infanto-
juvenil pelo Meio Ambiente, conforme pode-se perceber nos depoimentos seguintes

dos estudantes 01 e 02:

Dentro da universidade nao tomamos conhecimento sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, mas no convivio social sim.
Tomamos conhecimento porque é um assunto relevante, essa
questdo do meio ambiente. A seca no Estado de S&o Paulo, por
exemplo, trouxe esse assunto para a discussdo (Depoimento do
Estudante 01).

O Estudante 03 deu a seguinte declaragéo sobre a mesma pergunta:

Eu creio que seja um plano que rege alguns assuntos que podem
trabalhar e discutir sobre questdes do meio ambiente. Mais ou menos
isso! (Depoimento do Estudante 03).

O depoimento do estudante 06 esclarece sobre a necessidade da oferta de
conteudos e situacdes de aprendizagem problematizadoras que favorecam a
articulacdo de conhecimentos, de praticas pedagdgicas e de atividades de campo,
mediadas pela relacdo tedrico-pratico visando garantir uma formacéo consistente e
de qualidade aos futuros professores para lidarem com as questdes socioambientais
nas escolas.

Percebe-se que em algumas situa¢cdes como é possivel verificar no depoimento
do Estudante 06, a experiéncia tem sido uma possibilidade para alguns estudantes
para proporcionar conhecimentos sobre estratégias de educacdo ambiental em

espacos educativos nao formais.

No curso de Pedagogia ndo foi apresentado sobre as politicas publicas
de educacao ambiental. Conheco a partir da minha experiéncia com a
nossa realidade na nossa comunidade e na nossa escola. Dentro da
realidade da nossa escola indigena esse conhecimento € necessario.
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A escola nado falhou por ser essa uma necessidade da realidade da
escola. E necessario debater essa tematica e, por outro lado, é
obrigado que a escola cumpra o seu papel. No curso de Pedagogia a
disciplina Metodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do Ensino
de Geografia abordaram situacfes que tem a ver, mas nao focou nas
politicas publicas de educa¢do ambiental. Quem nao esta vivenciando
a realidade ambiental ndo tera condi¢cdes de colocar em pratica os
conhecimentos de educagdo ambiental [...] (Depoimento Estudante
06).

Como nas declaracfes anteriores, 0s depoimentos seguintes dos estudantes
serdo bem ilustrativos sobre o desconhecimento a respeito da Politica Estadual de
Educacdo Ambiental da Bahia e do Programa de Educacdo Ambiental do Estado da
Bahia.

Ndo conheco. E um plano que alguns estados desenvolvem na
tentativa de diminuir os impactos das acdes do homem sobre a
natureza. Principalmente, ap0s a devastacdo da mata atlantica. O
governo resolveu criar um plano para impedir que 0 homem destruisse
a natureza (Depoimento do Estudantes 01).

Imagino que seja um plano pensado para o estado a partir da
necessidade do estado dentro desta questdo que envolve educacdo
ambiental (Depoimento do Estudante 02).

Politica Estadual de Educacdo Ambiental... vou partir pelo senso
comum. E um plano que rege geral. Mais ou menos isso sabe, que
nunca ouvir falar diretamente (Depoimento do Estudante 03).

O plano estadual provavelmente deve ser para a regido, mas nao
conheco. Na verdade, nunca ouvir falar de nenhum dos dois planos
(Depoimento do Estudante 04).

O grafico 05 ilustra com bastante clareza e permite afirmar que a formacéo
desses estudantes ndo proporciona conhecimentos elementares sobre as questbes
socioambientais fundamentais para a sua qualificacdo. Os resultados demonstraram
que 83% dos estudantes entrevistados ndo conhecem a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) e da mesma forma este mesmo grupo nao conhece a
Politica Estadual de Educagdo Ambiental (PEEA) e a Conferéncia Infanto-juvenil Meio
Ambiente (CNIJMA). Apenas 17% destes estudantes entrevistados conhecem todas
as politicas citadas. Este cenario, demonstra que essas lacunas afetam

significativamente a efetivacdo das politicas publicas de educacdo ambiental nas
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futuras préticas pedagogicas dos professores. Essa situagdo exige adocao de
medidas que redirecionem os rumos da formagé&o do professor no curso de Pedagogia

para garantir a sua efetivacao.

Conhecimento dos estudantes sobre politicas publicas
de educacdo ambiental
90%
80%
70%
60%

50%

83% 83% 83%

30%
20%
10% 17% 17% 17%
0%
Sim Nado Sim Nado Sim Nado

PNEA PEEA CNIMA

Gréafico 05: Conhecimento dos estudantes sobre Politicas Publicas em
Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, concorda-se com Tozoni-Reis (2012), que aponta a fragilidade
da insercdo da educacgdo ambiental na formacéo de professores o que constitui uma
situacdo preocupante porque inviabiliza a efetivagdo das mudancas desejadas através
do processo escolar/educativo e da acéo pedagogica para fins de transformacéo dos
comportamentos, valores e atitudes do ser humano, frente a problematica
socioambiental.

E papel também da educacg&o ambiental comprometer-se com a “transformagéo
social da realidade, visando a estruturacdo de novas formas de relagdo do homem
entre si e deles com a natureza” (TAMAIO, 2000, p. 23). Portanto, deve-se repensar
as bases metodologicas e pedagdgicas que orientam a atuagao dos professores, para
além da construcdo desse conhecimento apenas por meio das suas experiéncias com
a realidade, ou resultante do engajamento com causas ambientais ou através da
disseminacgéo de informagdes sobre a temética socioambiental pela midia ou mesmo

do contato espontaneo com material didatico nas escolas.
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E inquestionavel que a universidade tem um papel cientifico e cultural
importante na formacdo do ser humano. No entanto, € preciso garantir que haja
qualidade e compromisso com a sua funcéo social.

Com relacédo as abordagens teérico-metodolégicas no curso de Pedagogia que
serviram de base para a formacédo destes estudantes em educacdo ambiental,
constatou-se que eles ndo vivenciaram essa realidade e n&o dispuseram de
arcabouco tedrico para colocar em prética os conhecimentos da educacédo ambiental

em seu contexto de atuacdo, como mostra o depoimento da estudante 01.

N&o tivemos disciplina de educacdo ambiental. Tivemos a disciplina
de educacao do campo que fala um pouco sobre educac¢do ambiental
[...]. Mas n&o tivemos outra disciplina até entdo que abordasse
assuntos especificos da educacdo ambiental (Depoimento da
Estudante 01).

Outros estudantes entrevistados informaram que as disciplinas do Ensino de
Ciéncias, Metodologia do Ensino de Geografia foram as que ofertaram algumas
atividades que abordaram principios metodoldgicos nas praticas educativas para o
ensino das mesmas. As disciplinas de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Educacao e Sociologia Geral abordaram alguns assuntos relacionados as questdes

socioambientais, como se pode identificar nos depoimentos que seguem:

A disciplina de metodologia de ciéncias trouxe o trabalho que fizemos
na creche onde levamos as criancas para o mangue, falamos de coleta
seletiva, falamos sobre andada de caranguejo. Primeiro trabalhamos
0 cuidado com o meio ambiente, e as criangas ja apresentaram
comportamento de cuidado com o meio ambiente. Depois que falamos
com elas que nas andadas (periodo reprodutivo) dos caranguejos nédo
poderia fazer captura para ndo comprometer a sua reproducao.
Aconteceram casos em que o pai tinha colocado caranguejos dentro
da gaiola e as criancgas foram la e libertaram todos os caranguejos. O
pai reclamou e elas disseram que ndo poderia manté-los presioneiros.
Elaboramos cartazes para colocar nas ruas e fizemos caminhada com
eles. Espalhamos no espaco da creche cartazes e lixeiras seletivas.
Nosso trabalho foi pensado sobre o que podemos utilizar e o que
podemos preservar (Depoimento do Estudante 02).

Teve uma disciplina Estudos das Ciéncias, mas ndo abordava as

tematicas ambientais. Fazia experiéncia de como abordar a tematica
em sala de aula, como laboratorio (Depoimento do Estudante 04).
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Sim, a partir das disciplinas Movimentos Sociais e Educacéo, Sciologia
geral e Mtodologia do Ensino de Ciéncias e Metodologia do Ensino de
Geografia e Eucacdo do Campo. O fato de eu estar inserido na
realidade e ter uma escola que zela por esta situacdo, é facil eu
perceber o que realmente esta relacionado as questdes ambientais,
mesmo ndo sendo explicito diretamente, a partir do que foi trabalhado
pelas disciplinas. Foram feitas referéncias nessa temética que entram
nas entrelinhas do professor que podemos perceber que estédo
relacionadas nessa questdo. Para o estudante que ndo esta inserido
nesta realidade no cotidiano pode passar despercebido. O curriculo da
escola indigena é diferenciado e é necessario eu ter conhecimento
especifico e 0 curso de Pedagogia ndo proporciona. No curso de
Formacgdo Indigena no Instituto Federal de Educacgdo Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, trabalha muito a educagdo ambiental
(Depoimento do Estudante 06).

O depoimento do Estudante 06 explicitou que os assuntos abordados pelas
disciplinas citadas foram incipientes para proporcionar uma formagao consistente ao
professor sobre a educacdo ambiental. Esse entrevistado mencionou que como o
curriculo de Pedagogia ndo ofereceu os conhecimentos necessarios para a sua
atuacao profissional na escola indigena, que demanda esse tipo de conhecimento, ele
recorreu a um curso preparatorio complementar a sua graduacdo a fim de
corresponder a demanda da escola onde trabalha.

Nesse sentido, Tozoni-Reis et al. (2012, p. 34-35) afirma que:

[...] na pratica educativa ambiental os(as) professores(as) lancam méo
de conhecimentos que, embora buscados em fontes muito variadas,
mostram-se fragmentados e superficiais do ponto de vista do
necessario dominio dos saberes escolares para a inser¢cdo da
tematica ambiental. Eles(as) revelaram ter, com relacdo a EA
(educagdo ambiental), uma acdo educativa muito mais proxima da
ideia de “consciéncia ingénua”, [...] e do “senso comum educacional”,
[...] do que de consciéncia critica [...] e consciéncia filoséfica [...],
demanda legitima e necessaria de qualquer processo educativo em
nossa sociedade.

Dessa forma, se reconhe a importancia da ambientalizacdo dos curriculos dos
programas e propostas de formacgao de professores para que oS mesmos se envolvam
em questdes socioambientais.

Nesse aspecto, a analise dos dados referentes a dimenséao epistemologico-

metodoldgicas no curso de Pedagogia que serviram de base para a formacao de
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professores em educag¢ao ambiental, demonstrou que a construcéo de conhecimentos
nesta area se deram a partir da articulagdo com as disciplinas: Movimentos Sociais e
Educacao, Metodologia do Ensino das Ciéncias, Metodologia do Ensino de Geografia,
Educacdo do Campo e Sociologia Geral, mas que ndo proporcionaram maior
aprofundamento dos conhecimentos atinentes as bases tedricas da educacéo
ambiental para melhor qualificagcdo dos futuros professores.

Esse contexto demonstra que € imprescindivel considerar a incorporacédo da
dimensao socioambiental no curriculo para ultrapassar o enfoque setorial e a falta de
articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento para além da Biologia e da
Engenharia (TRISTAO, 2004). Para tanto, é preciso ter o entendimento de que “[...]
sem o compromisso social e o conhecimento da populacédo local envolvida, ndo ha
como garantir o respeito pelos principios da sustentabilidade socioambiental e
econdémica” (TRISTAO, 2004, p. 75).

Os estudantes deste estudo apresentaram maior entendimento sobre a
teméatica do desenvolvimento sustentavel. Considerando seus depoimentos pode-se
inferir que eles compreendem este conceito como as praticas e vivéncias que
contribuem com a concervacgao dos recursos naturais para a ado¢ao de medidas que

mitiguem os impactos sobre o meio ambiente, como segue.

Desenvolvimento sustentavel é tudo aquilo que se utiliza dos recursos,
mas pensar em meios que eles ndo acabem (Depoimento do
Estudante 02).

Entdo... sobre esta questdo nés debatemos um pouco na disciplina de
Movimentos Sociais e Educagdo. O desenvolvimento sustentavel
abrange véarios movimentos... dentro do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. [...] Desenvolvimento sustentavel seria préaticas e
vivencias que venham a contribui com a prevencdo do que esta
acontecendo, o que causa dano ao meio ambiente ou deixar de
praticar tais praticas que impactam no meio ambiente (Depoimento do
Estudante 06).

A definicdo mais aceita atualmente para o termo desenvolvimento sustentavel
€ a preconizada no Relatério Brundtland, que o define como “[...] um desenvolvimento
que atende as necessidades do presente sem comprometer a capacidade de

geracdes futuras atenderem também as suas” (TRISTAO, op. cit, p. 44).
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Neste sentido, deduz-se que as praticas educativas desempenhadas no
processo de formacdo dos estudantes em estudo, disseminam uma contradicdo
(SATO, 2005) presente no entendimento e significado da identidade da educacéo
ambiental e as definicbes conceituais da educacdo para o desenvolvimento
sustetavel. Onde estdo presentes as dualidades nas concepc¢des da educacédo para o
“DS (desenvolvimento sustentavel) [...] interpretado conforme o gosto do “consumidor”
(SATO, op. cit., p. 10) e direcionado para atender a uma perspectiva mercadolégica.

Apresenta, de acordo com Sato (2005, p. 15) “inconsisténcia tedrica [...] ndo ha
nenhum aporte relevante a resposta educativa ou a crise ambiental. A EDS (educacéo
para o desenvolvimento sustentdvel) desvela uma concepg¢do neoliberal de
desenvolvimento e das relagdes humanas com o ambiente”. Enquanto que a a
educacdo ambiental enquanto campo sociolégico do conhecimento € multidisciplinar
e abarcar uma vasta arena de sujeitos e ideologias envolvendo a busca pela
construcdo de Sociedades Sustentaveis (SATO, 2005).

Nessa direcdo, outro aspecto abordado nas entrevistas refere-se ao
conhecimento que o0s estudantes tém sobre impactos e principais problemas
ambientais nas areas do seu municipio. Alguns relataram que no dia-a-dia deparam-
se com problemas socioambientais sérios 0s quais tém graves consequéncias na
qualidade de vida do ser humano, como por exemplo, o desmatamento, 0
assoreamento, a poluicdo dos rios e das praias, a destruicdo das éareas de
manguezais, a destinacdo inadequada dos residuos soélidos por inexisténcia de
aterros sanitarios para encaminhamento adequado do lixo. E, ainda com situacfes de
inundac6es em muitas cidades em época de fortes chuvas por conta do entupimento
dos coletores de 4gua, e com isso, consequentemente o surgimento de doencas, além
do deslizamento de encostas, desalojamento de moradores, dentre outros. Indagados
sobre o impacto destes fatores em suas localidades o Estudante 01 relatarou o

seguinte:

Bom ... se tratando de Ilhéus, tem um impacto ai muito grande que é
o Porto Sul. Que querendo ou ndo vai trazer benéficos para a
populacao através de emprego para os moradores da cidade e regido,
mas por outro lado, o impacto ambiental € maior por conta da
devastagdo. Atinge Mata Atlantica, manguezal. Tem a questdo dos
rios, porgue os moradores ndo tém lugar para colocar estes materiais
e depositam nos rios. Tem a questdo da devastacdo para a
construcao de resorts, que causa a mesma destruicdo das areas
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ambientais. Tem a questdo da desigualdade social que influencia
bastante. A destruicdo por meio da caca... muitos utilizam destes
meios para sobreviver. Por outro lado, tem a questdo do capital de
guem faz essa destruicdo apenas em busca do beneficio ndo se
importando com o g vai acontecer com a natureza. O mais prejudicado
€ aguele que apenas caca e pesca para a sobrevivéncia (Depoimento
do Estudantes 01).

Os depoimentos a seguir apresentam uma visao mais ampla, comentando que 0s
impactos socioambientais sdo amplos e tém se intensificado muito em funcdo do

impacto da acdo humana sobre a natureza.

Os impactos estdo em toda parte. As nossas casas foram resultado da
invasdo ao mangue. Justamente na comunidade, temos esse cuidado
para cuidar das arvores. Ha necessidades de construir novos espagos
mas temos a consciéncia para manter o equilibrio do mangue, das
arvores, das plantas até porque isso faz parte do nosso trabalho. Outro
trabalho, € a questdo do descarte de lixo, da questdo da saude.
Conservamos porque aquele ambiente precisar ser conservado e
precisamos saber sobre os impactos também sobre os animais. Os
impactos no futuro sao maléficos para todos, sem excec¢ao... claro que
guem sofre mais, visivelmente, sdo aqueles que tem menos condi¢des
(socioecondmicas). (Depoimento do Estudante 02).

A comunidade tem um dos principais problemas ambientais que é o
desmatamento para a plantagdo e retirada de madeira. Mas a
comunidade ja estd mudando essa visdo e vem buscando usar
alternativas para uso sustentavel e usar as areas ja desmatadas para
reflorestamento e assim fazer uso sustentavel das mesmas para a
insercdo de culturas de raiz. E até que estas plantacfes estejam
estruturadas, utiliza-se areas desmatadas para culturas de trés meses.
As praticas para a mudanca da consciéncia tém sido estimuladas por
politicas publicas, principalmente incentivadas pelo governo, através
de implementacdo de projetos produtivos sustentaveis. A escola
também tem ajudado também formando a consciéncia na
alfabetizagcédo de jovens e adultos e também das criancas. O debate
dessa tematica na escola tem contribuido para a conscientizacao e
mudancas de praticas e atitudes na comunidade. Isso vem ajudando
na educacgdo, educacao ambiental. No caso de llhéus, temos esgoto a
céu aberto, poluicdo da cachoeira, que também passa por Itabuna e
regido e catalisa todos dejetos e desagua nas praias de ilhéus. O que
acontece, quando ocorre enchentes, as poluicbes retidas nas
vegetacOes descem e se espalham ao longo do litoral. O descuido na
drenagem dos esgotos com a ocorréncia das chuvas inunda a cidade
e ai vem ndo so a dengue, mas a leptospirose e uma série de outras
doencgas que atingem as pessoas. Se o professor sai da formacéo com
a visdo de educacdo ambiental, isso vai refletir nas suas préticas e nas
comunidades (Depoimento do Estudante 06).
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Os impactos negativos sobre o0 meio ambiente sdo perceptiveis pelos
estudantes. Essa situagdo exige que eles enquanto professores incorporem
conhecimentos em suas praticas educativas que problematizem a questédo
socioambiental em sala de aula com a finalidade de despertar nos estudantes uma
visdo critica e consciente sobre a necessidade de cuidado com o meio ambiente. Pois,
isso é uma necessidade, visto que a intensificagdo do uso e ocupacao de areas ricas
em recursos naturais tém provocado altas taxas de degradacdo ambiental,
principalmente no contexto de areas remanescentes da Mata Atlantica (RIGUEIRA,
2013) e, a educacao ambiental pode contribuir na mudancga desses comportamentos
e atitudes no uso insustentavel desas riquezas naturais.

Diante de todo esse contexto, um entrevistado mencionou que no seu caso a
sua responsabilidade perante os problemas ambientais apresentados sido permeada

por um sentimento de impoténcia, conforme o depoimento seguinte:

Muitas vezes eu me sinto impotente porque uma andorinha sé nao faz
verdo, mas ela pode fazer a diferenca. Eu tento contribuir
economizando agua, ndo poluindo. Se cada um fizer a sua parte,
talvez, teremos um ambiental social e natural melhor. Sdo medidas
simples no dia-a-dia que devemos tomar para mudar nossas atitudes
(Depoimento do Estudante 01).

E possivel afirmar que mesmo existindo uma atitude busca o despertar da
consciéncia e de uma mudanca de comportamento e de conduta na relagdo com a
natureza diante dos problemas socioambientais ocorridos na regiao, preciso uma acao
bem maior e mais intensa para se atingir os objetivos da educa¢do ambiental.

As questbes norteadoras para indagacdes estabeleceram referencias as
responsabilidades dos estudantes em estudo diante dos problemas socioambientais
apresentados. Sobre este aspecto obteve-se as seguintes informacgbes, como

exemplificam os seguintes depoimentos:

Somos sujeitos poluentes que ndo admitimos o cuidado necessario
com o0 meio ambiente porque se entende que explorar 0s recursos
natuarais € o caminho. Devemos mudar com 0S NOSS0S pequenos e
simples gestos, pois mesmo que seja pequenos e simples gestos eles
podem ter um grande impacto de mudancas positivas nessa questéo.
Isso podera servir de exemplo para nossas criancas. Elas estdo
crescendo e ja deveriam saber sobre sua responsabilidade de
preservar e conservar o meio ambiente. [...] E para que a gente tenha
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delas um comportamento ou um resultado melhor € preciso dar
exemplo que devem vir de casa e da escola para que elas percebam
e moldem suas atitudes (Depoimento do Estudante 02).

Tenho responsabilidade como cidaddo, como professor e € muito
importante que eu também possa ser atuante e nao apenas o cidadao
gue fala a respeito, que debate, que ensina. Mas buscar fazer o que
eu falo de acordo com a realidade da minha comunidade e como tal
eu busco fazer o que faco, estudo, aprendo... Vivo na comunidade
rural e, além de dar aula eu faco todas as praticas que eles fazem.
Tenho que atrelar o que eu falo com o que faco. Além de ensinar, viver
0 que eu ensino. E a partir dai, ensinar o que vivo (Depoimento do
Estudante 06).

Percebe-se gque os estudantes entrevistados possuem algumas noc¢des sobre
0s problemas socioambientais vivenciados nas suas localidades. Determinadas
atitudes e comportamentos em favor de mudancas foram adotas para transformar
praticas como: estimular o uso racional da agua, diminuir a poluicdo do meio ambiente,
estimular a conscientizar de alguns estudantes. Um exemplo disso, pode ser conferido
no depoimento do do Estudante 04, um dos entrevistados neste trabalho: “quando eu dava
aula nos faziamos trabalho de conscientizagdo com os alunos. Eu pessoalmente faco
economia de agua, por exemplo. Busco ndo passar muito tempo no banho. Levo meu lixo
para casa para destinar no lugar correto e ndo deixo no meio da rua”.

Outra questdo obordada pelo presente trabalho indagou se os estudantes
entrevistados participaram em algum momento de suas vidas de vivéncia e/ou
formacao em educacao ambiental em outros espacos. A intencao era verificar em qual
medida estes estudantes de Pedagogia haviam tido contato com a vertente ambiental.

O resultado dessa questao encontra-se representado no Gragico 06:
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Grafico 06: Estudantes que participaram de vivencia ou formacdo em
educacdo ambiental.

Os dados indicam que do total de estudantes entrevistados 50% responderam
gue ja vivenciaram alguma atividade ou formacao de de educacédo ambiental fora do
curso de Pedagogia, enquanto que os outros 50% declararam que nao vivenciaram
experiéncia desse tipo. Os 50% que responderam sim, destacaram que 0S Cursos e
as vivéncias que tiveram em outros espacos nado escolares foram importantes e
contribuiram para sua conscientizacdo e preparacdo para atuar em suas praticas
educativas.

Os dados obtidos relativos as questdes relacionadas a contribuicdo do curso
de Pedagogia para a insercdo da tematica ambiental nas praticas pedagdgicas,

demonstraram através dos depoimentos dos estudantes que:

O curso de pedagogia deve se empenhar mais para trazer a tematica
ambiental para dentro do curso porque € um tema relevante para a
formacéo do professor e o curso deve proporcionar estas reflexdes
durante o seu processo de formacado (Depoimento do Estudante 01).

Acho que o curso de Pedagogia deveria incluir uma disciplina com o
nome educacdo ambiental pela sua importancia. Precisamos sair do
curso de pedagogia com nocdes relacionadas as temaéticas
ambientais. Saber o0 porqué da necessidade conservagéo,
preservagédo, principalmente porque ndo temos um aprofundamento
sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental... € claro que
enquanto alunos ndo devemos ficar restritos s6 ao conhecimento de
sala de aula. Precisamos aprender a como fazer a pedagogia da
educacao ambiental (Depoimento do Estudante 02).
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O curso de Pedagogia deveria ter uma disciplina direcionada para a
educacao ambiental. Eu acredito que com certeza desenvolveria a
vontade e o desejo para o0 estudante buscar mais sobre as teméticas
tdo importante na vida da gente, e que passa despercebido... [...]
(Depoimento do Estudante 03).

O curso de Pedagogia deveria ter uma disciplina especifica de
educacao ambiental porque sé a disciplina de estudos de ciéncia ndo
aborda todas as tematicas de educacao ambiental. Eu ndo sabia que
assim como o Plano Nacional de Educagéo, que existia também a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o
Programa Estadual de Educacdo Ambiental (Depoimento do
Estudante 04).

Acredito que no momento de adequacao do curriculo seria importante
acrescentar uma disciplina voltada para a tematica ambiental. Se
vacilar agente nem percebe que esta tratando dessa tematica com as
disciplinas que estdo sendo trabalhadas. O foco da UESC é voltado
para a economia da regido do Cacau e da agricultura... e uma
disciplina como a de educacdo ambiental seria importante para a
regiado e nao tem... O curso de agronomia tem disciplinas que
defendem o uso intensivo de agrotdxicos e outras defendem o
equilibrio... e a educacéo? (Depoimento do Estudante 06).

Nesse contexto, entende-se que a importancia da incorporacdao da temética
socioambiental no processo de formacdo de professores € um imperativo na
atualidade para que estes profissionais promovam os valores e principios da
sustentabilidade em suas ac¢des educativas com qualidade e a relevancia que este
tema requer.

Para isso, € preciso superar esta profunda fragilidade que dificulta a
consolidacéo da educacdo ambiental como proposi¢ao para transformacédo de uma
realidade objetiva na qual os recursos naturais estéo colocados como acessiveis para
seu uso desmedido, sem que haja maiores preocupacdes com o seu zelo,
manutencgao e preservacao.

E notdrio nos depoimentos dos estudantes que a sua formacdo nesta
perpectiva da educacdo ambiental no curso de Pedagogia é fragil e carece de
conhecimentos mais consistentes dessa tematica socioambiental.

Neste sentido, € importante ressaltar a analise do Projeto Curricular
Académico, bem como das ementas de disciplinas afins a teméatica socioambiental,
que sdo documentos norteadores e “organizadores do trabalho pedagdgico nos

ambitos do ensino, da pesquisa e da extensao nas Instituicdes de Ensino Superior do
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Brasil” (VILELA e FARIAS, 2013, p. 02). E que por assim ser, devem ser estruturados
de maneira a contribuir com uma formagé&o que provoque inovagdes significativas na
formacéo do professor.

Compreendendo a relevancia da educacdo ambiental para a difusdo dos
principios da sustentabilidade em favor da constru¢éo de sociedades sustentaveis e
a necessidade de proporcionar formacado adequada aos futuros professores neste
campo do conhecimento, o presente trabalho se propde a apresentar uma ementa de
educacdo ambiental para o curso de Pedagogia, que seja inovadora e criativa na
formulacdo de concepcdes tedrico-metodolégicas, alicercada na integracdo da
relacao teoria e pratica e nos principios da aprendizagem dialdgica. Pautada, sempre
na problematizacdo da reflexdo-acdo para a transformacdo de valores,

comportamentos e atitudes frente a complexidade socioambiental.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse trabalho foi bastante desafiador por se tratar de uma
analise sobre o que ocorre na formacéao do professor em educacdo ambiental no
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, dada a sua
relevancia na formacdo de educadores para a regidao. A finalidade foi buscar
informacdes, pois, a pesquisa tem como objetivo subsidiar a elaboracéo de proposta
pedagogica de educacdo ambiental para o curso de Pedagogia, visando qualificar,
despertar e formar a consciéncia ambiental de professores para embasamento de
suas praxis educativas, rumo ao exercicio da cidadania e da construcdo de
sociedades sustentaveis.

O processo de liberacdo da anuéncia para a realizacdo da pesquisa na UESC
foi burocratico por conta dos tramites legais. A autorizagdo para a realizacdo da
pesquisa foi emitida pelo Colegiado do Curso de Pedagogia, e logo apds procedeu-se
com a realizacdo dos estudos.

Neste periodo a Universidade estava vivenciando um periodo de greve e por
isso, 0 contato com os estudantes foi dificil. Realizaou-se varias visitas a turma do
sétimo semestre de Pedagogia para encontrar todos os estudantes. Alguns destes
estudantes se recusaram a participar do sorteio para a definicdo da amostragem
aleatéria logo no primeiro contato, quando foi feita a apresentacdo da proposta da
pesquisa.

Sobre o aspecto metodoldgico, este foi muito relevante porque atendeu as
expectativas do pesquisador na etapa do planejamento e também na sua
implementagédo, pois possibilitou o levantamento de informacdes pertinentes ao
estudo sem necessidades de ajustes ou complementacao de dados posteriores.

Com base nos resultados provenientes da analise curricular do curso de
Pedagogia e das entrevistas com 0s estudantes, constatou-se que o processo de
formacdo em educacdo ambiental € insuficiente para a formacgéo de professores. Ele
ndo garante a implementacdo dos principios, objetivos e diretrizes da educacgéo
ambiental nas futuras praticas pedagogicas. Existem lacunas significativas na
configuragdo curricular e no interfaciamento entre as diferentes areas do
conhecimento, assim como ha a necessidade de articulagdo entre universidade,

professores, pesquisadores, estudantes e comunidade local para vivencias e
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engajamento de todos para implementar os principios do planejamento participativo
das comunidades escolares em educacgéao ambiental.

Nesse sentido, a significancia deste trabalho se apresenta exatamente com a
demonstracao de que a formacédo de professor em educacédo ambiental no curso de
Pedagogia € muito importante, principalmente quando se considera que este curso
tem como base a organizacdo e a concretizacdo dos meios e processos educativos
de uma determinada sociedade (FRANCO, 2003).

A proposicdo de uma ementa inovadora de disiciplina de educacdo ambiental
para o curso de Pedagogia como produto final de um Mestrado Profissional em
Conservacao da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel, é algo que pretende
atender a uma necessidade especifica da praxis educativa formativa nesta dimensao,
tanto do Pedagogo enquanto cientista da educacédo quanto do professor.

A insercgéo desta disciplina no ensino superior deve ocorrer como componente
obrigatério e ndo como componente optativo. Pois, sabe-se que a politica de
educacdo ambiental esta posta e institucionalizada no Brasil, devendo permear por
todos os niveis, etapas e modalidades do ensino formal, e de maneira transversal e
interdisciplinar, porém na prética ela ndo se efetiva.

A Pedagogia enquanto ciencia da educacéo, assume grande desafio na sua
constituicdo da identidade epistemoldgica, embasada também na perspectiva dos
principios e fundamentos da educacdo ambiental, pois tem uma funcdo social
relevante na constituicdo da sua identidade enquanto “ciencia da sociedade,
eminentemente politica, e essencialmente dialética. Seja na construcdo de sua
epistemologia, ou no seu exercicio como ciéncia, na constru¢do de seu objeto e na
realizagado de sua pratica” (FRANCO, 2003, p. 42).

A Pedagogia imbuida de um compromisso transformador, se destinara a formar
professores portadores de praxis social e conscientes de seu papel na construcao de
alternativas para contribuir com a transformacédo da realidade socioambiental no
sentido de torna-la mais sustentavel. Isso porque, tomando como referéncia o
pensamento de Franco (2003, p. 67), o Pedagogo além de assumir funcdo de
professor na realizacéo de atividade, educativa, também é “aquele professional que
organiza as possibilidades da ag¢do docente” e portanto, desenvolve ainda praticas

pedagogicas e administrativas.
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Por isso, defende-se a necessidade da ambientalizacdo do curriculo de
formacao deste professional para que suas futuras préaticas profissionais, sejam elas
em sala de aula ou em outras areas de atuacdes como: coordenacado pedagdgica,
politica, gestdo e planejamento educacional, possam ocorrer alicercadas na inter-
relacdo “pesquisa e transformagado, entre teoria e prética, entre consciéncia e
intecionalidade, [...] pois a docéncia deve se fundamentar pela Pedagogia, ndo sendo
correto afirmar que a Pedagogia se faz pela docencia” (FRANCO, 2003, p. 117).

Sendo ssim, a formacao de professores em educacdo ambiental no curso de
Pedagogia podera favorecer a construcdo de situacdes inovadoras de aprendizagem
e de reflexdes que valorizem a formacdo humana para a emancipacdo dos seus
educandos. E dessa forma, pode possibilitar a problematizacdo das estruturas de
desigualdades sociais apresentadas e permitir a construcédo de uma visao critica para
a insercao dos conhecimentos dentro deste pressuposto nas respectivas areas de
atuacao (FRANCO, 2003).

Assim, parece que a questdo do desenvolvimento professional do professor e
da aprendizagem da docencia na perspectiva da educacdo ambiental sdo questdes
centrais para se abordar no curso de Pedagogia, pois a efetivacdo desta politica
publica no ensino formal ainda constitui um desafio a ser superado. Para tanto, é
fundamental que se invista na “formacéo inicial € no desenvolvimento profissional e
na melhoria das infraestruturas das escolas, a fim de que se constiuam em ambientes
capazes de ensinar com qualidade [...]” (PIMENTA e GHEDIN, 2012, p. 52-53), e para
isso, € imprescindivel que a Pedagogia oferte uma sélida formacdo e um
desenvolvimento de professores, capazes de superar as lacunas existentes nos
processos formativos destes profissionais.

Diante dessa realidade, o sonho pretendido com a realizagdo deste trabalho é
disseminar e aplicar esta proposta de formacdo de professores em educacao
ambiental no curso de Pedagogia, nos diferentes espacos formativos no ensino
superior.

Contribuir significativamente na vida profissional dos estudantes deste curso
nas regides da Bahia, seja em universidades, faculdades, institutos de educacao
superior.

Oportunizar reflexdes, problematiza¢des, construcdes e reconstrugcbes de
saberes e orientacdes através das quais a interdisciplinaridade e a transversalidade
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possam ser trabalhadas em toda base curricular e que permitam uma formacgao de um
professional critico e protagonista no sentido de transformar e construir sociedades
socialmente justas, economicamente viaveis e ecologicamente sustentaveis.

Portanto, a intencdo € que este trabalho estrapole os muros da academia e
sirva de inspiracédo para formar novos professores, novos lideres comprometidos com
questdes sociomabientais em suas praxis educativas no cotidiano.

Por fim, € conveniente dizer que, os objetivos iniciais da pesquisa foram
alcancados porque através dos dados levantados na pesquisa documental, na analise
bibliografica e da andlise dos dados obtidos, foi possivel chegar a conclusdes que
atestam a relevancia e importancia desse estudo. E importante dizer que nio houve
a intencado de esgotar as indagacdes e novas possibilidades de pesquisas podem ser
aventadas sobre esta perspectiva do conhecimento.

Conclui-se que, o estudo mostrou haver contribuicdo da educagédo ambiental
na reformulagcéo de valores, atitudes, habilidades e competancias que promovam a
sustentabilidade, faz-se necessario a incorporacdo dos principios da mesma nas
concepcOes de propostas, programas e curriculos para formacao de professores téo
carentes de conhecimentos desta area. O curso de Pedagogia pouco tem contribuido
para a insercdo da tematica ambiental na formacdo destes profissionais e isso
constitui um fator limitador para o favorecimento da ambientalizagdo das suas futuras
praticas educativas e pedagdgicas nos espacos formativos.

Estas proposicGes devem ser inovadoras e favorecer o processo participativo,
interdidicplinar e democratico. Sem isso, ndo ha como desenvolver nos alunos a
mundancas de consciéncia tdo necessaria para provocar a reverberacao de praticas
e acoOes positivas em favor da construcdo de um outro mundo mais sustentavel, digno
e ético que mereca nosso reconhecimento que a propria vida deve ter.

Preocupando-nos em contribuir para a superacao de uma lacuna existente em
educacdo ambiental na formacao inicial do professor no curso de Pedagogia e
objetivando propor uma qualificacdo professional nesta area integral, sistémica e
interdisciplinar, fundamentada em uma abordagem critico, emacipatéria e
comunicativa, apresenta-se como proposta de concluséo de curso neste trabalho, a
ementa de disiciplina de educacdo ambiental para o curso de Pedagogia, articulada
com 0s pressupostos dos principios da aprendizagem dialdgica e da comunidade de
aprendizagem, e que se encontra disposta no (Anexo A).
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APENDICE A

EMENTA DE DISCIPLINA DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA?

FACULDADE/UNIVERSIDADE
CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE GRADUACAO EM EDUCACAO

I. Identificacao:
Universidade/Faculdade:
Curso: Pedagogia
Departamento: Ciéncias da Educacao
Disciplina: Disciplina de Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia
Nome do(a) Professor(a) Responséavel: Manoel dos Santos
Semestre:
Carga horéria/Créditos: 60
Numero de alunos:
Classificacao: (x ) OB ( )OP

II. Introducéo:

O presente trabalho foi construido com base nos elementos resultantos obtidos
através da investigacao sobre como ocorre a formacgéo de professores em educacéo
ambiental, no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC, como proposicéo e contribuicdo acerca das lacunas apresentadas no
seu Projeto-Académico Curricular.

Nessa direcao, a relevancia desta proposta como produto final de um Mestrado
Profissional em Conservagéo da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel é
imprescindivel, considerando que a politica de educacdo ambiental no Brasil esta

posta, mas na pratica ndo se efetiva como deveria.

ABREU, Maria Célia de; MASETTO, Marcos T. O professor universitario em aula: pratica e principios
tedricos. 62 ed. Sdo Paulo: MG, Ed. Associados, 1987, p. 13-109.
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Diante dessa conclusao, pretende-se contribuir com um novo perfil de
professional reflexivo capaz de incorporar conhecimentos da educacédo embiental na
realidade cotidiana das praticas educativas nas escolas.

Partindo dos dados obtidos na pesquisa e das reflexdes estabelecidas neste
percuso, pode-se apresentar aqui cinco licdes aprendidas durante este processo de
construcéo deste trabalho.

As licbes aprendidas que serdo apresentadas a partir de entdo, foram
significativas para o meu desenvolvimento enquanto pesquisador e professional,
poder contribuir com a elaboracdo e disponibilizacdo da respectiva ementa de
disciplina de educacdo ambiental para o curso de Pedagogia.

A primeira licdo aprendida: educacdo ambiental ndo se faz sem implementar
um processo comunicativo e participativo das pessoas e das comunidades do entorno
da problemética socioambiental.

A segunda licacdo aprendida: A Universidade tem um ritmo diferente e para
fazer pesquisa envolvendo a .mesma como foco de investigacdo para a construcéo
do conhecimento é preciso dedicacao d eum tempo maior do que o imaginado quando
se trada de acesso a informagdes que necessitam de sua anuéncia

A terceira licdo aprendida: € preciso nadar contra as correntezas e para isso a
educacdo ambiental deve ocupar o seu espaco, efetivamente. Na formacédo de
professores, percebe-se que a sua contribuicdo ainda é incipiente.

A quarta licdo aprendida: dar o verdadeiro valor a educacdo ambiental, dada a
sua relevancia e contribuicdo para transformacéo do ser humano e de realidades em
favor da construcao de sociedades sustentaveis. E para isso € necessario que haja
mudanca de valores, comportamentos e atitudes do ser humano frente a problematica
socioambiental.

A quinta licdo aprendida: a educagédo ambiental tem multiplicidade de visdes e
concepcdes. E por isso é preciso ter coeréncia sobre qual linha teorico-pratica
metodoldgica que dialoga com os ideiais e visdo de mundo de cada pesquisador.

Neste sentido, a abordagem critica foi a concepg¢éo escolhida para embasar a
formulacdo e implementacdo da proposta pedagdgica que embasa a concepc¢ao do
trabalho proposto na forma de ementa da disciplina de educagdo ambiental para o
campo da Pedagogia, dada a complexidade da problematica socioambiental
vivenciada na atualidade, bem como, a falta de formac&o de professores adequada
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para trabalhar esta temética com qualidade, fundamentada no “processo reflexivo e
critico como sendo a maneira de ultrapassar a condicdo de mero reprodutor e a
possibilidade de levantar problemas e questioner a realidade” (LIMA e GOMES, 2012,
p. 195)%°. Isso porque, se a ideia é trabalhar com base na perspectiva da concepcéo
pedagdgica critica, faz-se necessario desenvolver no professor a autonomia do
pensar, a partir da relagéo reflexdo-agao-reflexdo para estabelecer o processo de
conscientizacdo, e por sua vez, a emancipacao do ser humano e no caso especifico,
do professor.

A sexta e Ultima licao aprendida: apdés ter estudado sobre este tema e ampliado
as discussoes e reflexdes relativas as diferentes concepcdes teorico-metodoldgicas
gue fundamentam as praticas educativas em educacao ambiental. Percebe-se que
um fazer educativo nesta dimensdo embasado em uma perspectiva critica,
emancipadora e transformadora, se faz a partir de uma articulacdo da dimenséo
tedrico-pratica com a construcdo de espacos educadores, democraticos e
sustentaveis de forma dialogica e participativa.

Paraisso, é necessario que o professor qualificado nesta area do conhecimento
desenvolva experiéncia profissional com aplicacdo pratica destes saberes para além
da sala de aula. De maneira que estas vivéncias educativas cotidianas sejam capazes
de transformar realidades, contextos e a vida de pessoas por meio da disseminagao
dos principios da sustentabilidade para a minimizacdo das problematicas
socioambientais.

A partir de todas estas problematizacdes, essa ementa foi estruturada com
espirito de promover inovacdes e enriquecimento na formacgdo de professores e no
fenomeno educativo nos espacos formativos, conforme serad apresentada nesta

proposta.

25 LIMA, Maria do Socorro Lucena; GOMES, Marineide de Oliveira. Redimensionando o papel dos
profissionais da educacéo: algumas consideracdes. In: PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro.
Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. (Orgs), 72 ed., Sdo Paulo: Cortez,
2012, p. 186-232.
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II. Ementa:

Esta disciplina tem como objetivo propiciar a formacdo do Pedagogo em
educacdo ambiental fundamentada nos principios da aprendizagem dialdgica,
emancipatoria, sistémica e inovadora de forma interdisciplinar, democratica e
participativa, voltada para a construcéo de praticas educativas que instituam os
fundamentos de sociedades sustentaveis. Partindo desse pressuposto, esta
disciplina proporcionara bases epistemoldgicas e praticas apresentando
condicdes de aprendizagem e recursos de investigagdo, tendo como énfase o
professor como pesquisador reflexivo, apto a recorrer aos principios da
aprendizagem dialogica, da comunidade de aprendizagem em educacgéo
ambiental e da pesquisa-acdo como norteadores da pratica educativa e
pedagdgica neste campo do saber, na perspectiva dialégica e interdisciplinar.
Se tratando da pesquisa-acdo, buscar-se-a a adocdo de estratégias de
diagnostico de uma situacdo pratica para a resolugdo de uma problema
relacionada a uma lacuna da inserscdo de conhecimentos da educacao
ambiental na proposta pedagdgica da escola; proposicdo de agdo, avaliacao
de sua eficiéncia, ampliacdo da compreensdo de novas situacoes
socioambientais. Pretende-se abordar a problematica socioambiental em ambito
internacional, nacional e local. Compreender e discutir os fundamentos historicos
e epistemoldgicos da educacdo ambiental; os marcos legais e institucionais da
educacdo ambiental no Brasil. Transversalidade e interdisciplinaridade,
educacdo ambiental nos curriculos de formacao de professores no curso de
Pedagogia; politicas publicas de educacdo ambiental no Brasil e sua relacéo
com a formacéo de professores; pressupostos da aprendizagem dialégica e da
comunidade de aprendizagem. Nesta proposta, as reflexdes ocorrerdo em
torno de dois eixos tematicos. O primeiro abordard questdes relacionadas a
problematica socioambiental, os pressupostos e os fundamentos da educacgéo
ambiental. O segundo estabelecera reflexdes sobre a formacao de professores
em educacao ambiental no curso de Pedagogia. As tematicas tratadas neste
trabalho pretendem instrumentalizar o processo de formacao de professores
em uma perspectiva dialdégica e pratica reflexive, fundamentada na acao
participativa dos profissionais, cujos conhecimentos sobre o ambiente biofisico
e 0s problemas associados as questdes socioambientais possam criar
condicdes para habilitd-los na busca de possiveis solu¢cdes para mitiga-los. Em
funcdo do comprometimento dos mesmos com a construgdo de um novo
paradigma de um mundo mais sustentavel.

IV. Objetivos Especificos:

1. Oportunizar a incorporacao dos pressupostos tedrico-metodologicos da educacao
ambiental nos curriculos escolares para subsidiar as futuras praticas pedagogicas

de professores, através da sua instrumentalizagdo sobre a dimenséo
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socioambiental, e possibilitar o dialogo entre as politicas publicas socioambientais
e as préticas educativas;

. Proporcionar reflexdo sobre o papel da educacao ambiental aliada as principios da
aprendizagem dialégica e de comunidade de aprendizagem no processo de
formacao de professores, visando a transformacao das questdes socioambientais
de maneira participativo com o envolvimento das comunidades escolar e local na

busca de alternativas para solu¢cdes das mesmas;

. Criar condicBes de vivéncias que favorecam aos estudantes a elaboracdo de
projetos pedagogicos interdisciplinares baseados na relacdo tedrico-pratica
articulados com as questoes e as a¢des educativas socioambientais nos contextos

locais como subsidio a formagdo em educagdo ambiental no curso de Pedagogia.

Eixos Teméticos:

1. A PROBLEMATICA SOCIAMBIENTAL, PRESSUPOSTOS E OS
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

e Panorama da Problemética Socioambiental,

e Breve Histérico da Questado Socioambiental;

e Os Marcos Legais e Institucionais da Educagdo Ambiental no Brasil;

e O Conceito de Educacdo Ambiental,

e A Educacao Ambiental na Bahia;

e As Contribuicdes da Aprendizagem Dialogica na Formacao Pedagogica
em Educacao Ambiental;

e Procedimentos Metodolégicos em Comunidade de Aprendizagem na
Formacéao de Professores em Educagdo Ambiental.

2. REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA

e A Importancia do Desenvolvimento Profissional Docente;

138



e A Legislacéo sobre a Organizacdo da Formacao de Professores;

e A Educagao Ambiental na Formagé&o de Professores;

e A Formacéao de Professores no Curso de Pedagogia;

e Analises e Discussdes sobre a Educacdo Ambiental na Proposta
Curricular do Curso de Pedagogia;

e Politicas Publicas e a Dimenséo Epistemologica/Metodologica em

Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia.

VI. Estratégias Metodolbgicas:

I. Dinamica de Grupo: integracdo, autoconhecimento e desenvolvimento
pessoal.

Atividade |: Quem sou eu?

Objetivo Especifico: Criar clima amistoso entre os participantes e despertar o senso
de valorizacdo e fortalecimento de identidade como pessoa para 0 seu
desenvolvimento pessoal.

Estratégia Metodoldgica:

Realizar apresentacao pessoal e as expectativas relacionadas ao processo de
formacdo refletindo sobre quem sao e porque optaram pelo curso e expondo o que 0s
trouxeram e o que levam do curso. A partir de entdo, solicita-se que os participantes
desenhem o0 seu auto-retrato em um lado do papel em branco e no outro lado
desenhem a mao em cada dedo escrever uma qualidade sua e em seguida apresentar
ao grupo (SERRA e BALEIRO, 1999)26.

26 SERRAO, Margarida; BALEEIRO, Maria Clarice. Aprendendo a Ser e a Conviver. 2. ed. S&o Paulo:
FTD, 1999. (Fundacédo Odebrecht).
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Apébs este momento, o formador possibilitara a reflex@o e estabelecera relagbes

entre momentos cruciais da sua vida de cada um com a trajetéria pessoal atual, a
partir dos seguintes pontos (COSTA, 2001, p. 23-24)?":

P w0 NP

Como me sinto como pessoa, perante mim mesmo?

Como foi minha trajetoria para chegar até aqui?

Diante das oportunidades que tive, quais foram minhas decisdes?

Qual minha atitude basica diante da vida? Eu assumo a
responsabilidade por tudo que me acontece ou tento responsabilizar
outras pessoas?

Eu sou uma pessoa que compreende e aceita? Por qué?

E diante dos problemas socioambientais, como me posiciono? Assumo
responsabilidade?

Quais momentos foram cruciais na minha vida para que tivesse
motivacdo e neste momento estar engajado em causas

socioambientais?

Recursos: aparelho de som, MP3 suave, folha de papel sulfite, Iapis de cor, canetas

hidrocor.

I. Atividades de Grupo

Atividade Il: Mapeamento Conceitual na Constru¢céo do Conhecimento em Educacéo

Ambiental no Curriculo de Pedagogia.

Objetivo Especifico: Conhecer o grau de conhecimento dos estudantes sobre as

tematicas abordadas.

27T COSTA, Antonio Carlos Gomes da. O professor como educador: um resgate necessario e urgente.
Salvador, Fundacéo Luiz Eduardo Magalhédes, 2001.
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Estratégia Metodoldégica:

O mapa conceitual sera um instrumento pedagdgico que auxiliard o0s
estudantes no processo de construcdo do conhecimento através da representacao
dos “esquemas conceituais, que dao forma a estrutura cognitiva do sujeito,
estabelecendo relagdes significativas entre os conceitos e forma de proposi¢cdes”
(MEDINA e SANTOS, 1999, p. 44)%8.

Durante o processo de realizacdo deste diagndéstico sobre a explicitacdo das
ideias prévias dos estudantes, identifica-se-a as inter-relacdes estabelecidas e as
diferentes concepcdes para a partir da realidade do aluno, construir novas situacoes
de aprendizagem que reforcem e/ou midifiguem os esquemas conceituais dos

estudantes a partir de objetivos definidos claramente.

Recursos: revistas, jornais, fotografias, cartolina, folha de papel sulfite, cola e

computador.

Atividade Ill: Atuacdo Educativa de Exito (AEE) — Terttlia Pedagdgica Dial6gica?®

Objetivo Especifico: Oportunizar o aprofundamento sobre os conhecimentos teorico-
metodoldgicos das principais teorias e politicas publicas de educacdo ambiental na

conjuntura atual.

Estratégia Metodoldgica:

e Leitura das Bases Cientificas da Aprendizagem Dial6gica e de Educacéao

Ambiental:

28 MEDINA, Nana Minini; SANTOS, Elizabeth da Concei¢do. Educacdo ambiental: uma metodologia
participativa de formacgéo. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

29 INSTITUTO NATURA. Caderno de Formacdo Pedagdgica Dialégica de Comunidade de
Aprendizagem, 2015. Disponivel em: <
http://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/10/6572906¢71693d49b4e963bca256
ad22.pdf> Acesso em: 02 de dezembro de 2015.
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Na Tertulia Pedagogica Dialégica os estudantes do curso de Pedagogia
durante 30 horas atuardo intensamente em contato com leituras de bases cientificas,
refletindo sobre suas implicacfes e a realidade objetiva, sempre articulando com os
principios da aprendizagem dialégica. Essa atividade visa refletir na acdo educativa
com vistas a busca de solugbes para a superacdo das lacunas deixadas em sua
formacao inicial, e dessa maneira, terem instrumentos para a transformacéo das suas

praticas educativas.

e Problematizacédo sobre os textos:

Apos a leitura do texto selecionado sobre a tematica socioambiental abordada,
0s estudantes serdo convidados a socializar trechos do material lido e estabelecem
relacdes entre 0s aspectos tedricos com a préatica educativas e com a realidade

objetiva vivida no contexto da comunidade escolar e local.

e Reflexdo sobre os textos:

ApoOs todos os participantes realizarem suas participacdes, o formador
reelabora as interpretacdes relativas aos textos e reflete sobre o papel do professor
concernente as praticas educativas comprometidas com a transformacao as questdes

socioambientais.

Recursos:

O formador devera selecionar e disponibilizar os textos e obras de base
cientificas para fomentar os momentos de profundo, rigoroso e ético processo de
desenvolvimento profissional do estudante de Pedagogia. Usar recursos audiovisuais
como: projetor, video-aulas, documentarios, filmes, musicas, imagens, para

complementar e fomentar a pesquisa no contexto da aprendizagem dialégica.

Atividade IV: Analise de Propostas Pedagogicas de Escolas Publicas do Ensino

Fundamental.
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Objetivo: Criar situagbes de aprendizagem para compreender oS contextos, as
condicdes e 0s processos nNos quais se realizam nas a¢fes pedagdgicas, para a partir
disso, identificar as dificuldades de insercdo da educacdo ambiental nos curriculos
escolares e nas praticas educativas. E orientar o coletivo de professores no processo
de elaboracdo de planejamento das préticas educativas transversais e

interdisciplinares.

Estratégia Metodoldgica:

Realizar visita as escolas, reunifes, discussfes e entrevistas com diretores,
coordenadores, professores e funcionarios, apresentar a proposta de trabalho ao
coletivo de educadores. Apds este processo realiza-se-a sensibilizacédo e a analise da
realidade e como a problematica socioambiental € abordada pelas concepcdes de
planejamento da escola.

Realiza-se-a o levantamento de dados por meio dos documentos oficinais da
escola como: projeto politico pedagdgico, planos de unidade, planos de disciplinas,
planejamento de aulas e atividades dos alunos, bem como observacéo participante
em sala de aulas, e com base nestas informacdes elaborar e apresentar projetos
pedagdgicos na area da educacdo ambiental com abordagem interdisciplinar.

De forma coletiva, chega-se-a a fase da tomada de deciséo sobre a articulacéo
e a colaboracéo entre todos para a implementacao da proposta de trabalho.

Neste momento prossegue-se 0 processo de idealizagao (o sonho), do que se
deseja ou como devera ser a proposta de solucdo para as lacunas encontradas no
processo de insercdo das questdes socioambientais no curriculo e nas praticas
escolares.

Segue-se com a fase de selecéo de prioridades com a participacao do coletivo
de educadores, identificando quais serdo as tematicas socioambientais necessarias
para incorporagdo no curriculo, e no planejamento pedagodgico da escola na
reformulacgé&o curricular.

Por fim, entra-se na fase do planejamento participativo propriamente dito. Neste
momento seréo definidos os objetivos, o caminho, os procedimentos e as estratégias
e o plano de agé&o estipulando as agfes para atingir as metas, e como consequéncia,
0 sonho.
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Para tanto, neste processo de planejamento participativo, tomar-se-& como
suporte metodologico, além da mediacdo dos principios da aprendizagem dialdgica
gue embasam a proposta de comunidade de aprendizagem, também toma-se como
referéncia os principios metodoldgicos da pesquisa-acao.

Estas concepgbes apresentam as bases interativas que favorecem a
cooperacao entre professores inovadores e especialistas em curriculos no ambito da
escola, “para analisar os problemas e os efeitos da implementacdao das mudancgas
propostas” (ELLIOT, 1998, p. 138)%°, na insercdo do conhecimento da educacéo
ambiental na instituicdo escolar.

Este constituira um momento rico e poderoso de transformacgéo coletiva, pois
abre possibilidades para o dialégo e para a “reflexdo em acao a partir de fenomenos
encontrados em sala de aula” (ELLIOT, op. cit., p. 141).

A pesquisa-acao colaborativa € uma importante ferramenta de sensibilizagéo
do coletivo de educadores para questées do seu contexto, da liguagem e da reflexado
em acdo (ELLIOT, 2008, p.142). Busca fomenter o processo de constante
aprendizagem professional enquanto professor-pesquisador e um facilitador de
mudancas educacionais entre seus pares, promovendo a auto-reflexao e elaborando
estratégias e alternativas para a solucdo dos problemas de maneira aplicada para
melhorar a préatica educativa (ELLIOT, 1998; PEREIRA, 19983%1).

A pesquisa-acdo pode ser utilizada como uma importante estratégia para a
captacdo de informacdes, pois segundo Thiollent (2011)32, no processo coletivo de
investigacdo pode-se utilizar varios instrumentos como: técnicas de seminarios,
entrevistas, reuniées de discussfes, técnicas de grupo, observacao-participante,
diarios de campo, utilizacdo de técnicas individuais como a realizagdo de entrevistas

e 0 uso de questionarios. Pode-se ainda recorréncia a informagdes especificas sobre

80 ELLIOTT, J. Recolocando a pesquisa-acdo em seu lugar original e préprio. In: Geraldi, C.M.G.,
Fiorentini, D e Pereira, E.M. de A (Orgs.) Cartografias do trabalho docente. Campinas: Mercado de
Letras, 1998, 137-152.

31 PEREIRA, E.M.A. Professor como pesquisador: o enfoque da pesquisa-acao na pratica docente. In:
Geraldi, C.M.G., Fiorentini, D e Pereira, E.M. de A (Orgs.) Cartografias do trabalho docente.
Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 153-181.

82 THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Acéo. 182 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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determinados assuntos e discussdes que favorecam o desvelamento da realidade que
se deseja compreender.

Além disso, Thiollent (2011, p. 107) também afirma que é possivel “pesquisar
e agir com o conjunto da populacdo implicada na situacdo-problema [...]". O
envolvimento dos sujeitos no processo de construcdo da estratégia para transformar
determinadas realidades € um fator rico, pois pode provocar efeitos significativos nas
praticas educacionais e bases materias com caracteristicas e critérios aceitos pelos
coletivos de profissionais da escola.

Nessa mesma direcdo, Pereira (1998) ressalta que uma das grandes
caracteristicas da Pesquisa-acdo em sua perspectiva inovadora é seu carater
participativo, democratico e indutor de transformacdes sociais.

Assim, com base no procedimento adotado para a coleta de dados, o professor
pesquisador/reflexivo realizard andalises e discussdes coletivamente sobre as
informacdes levantadas, em seguida elabora-se o planejamento dialégico e interativo
definindo claramente (THIOLLENT, 2011), sobre quem séo os atores ou as unidades
de intervencdo. Nesta fase busca-se identificar, as convergéncias, os conflitos, as
lacunas e proposi¢oes. Identifica-se como ocorre o processo de tomada de decisao e
atua no sentido de mediar a definicdo e concretizacdo dos objetivos da acdo. Criam-
se juntos, os critérios para o processo avaliativo. Neste processo, € fundamental que
se assegure a continuidade das ac¢les, a participacdo da comunidade escolar e da
comunidade local, de forma que se possa estabelecer deliberacdes e avaliacdo de

resultados positivos.
Recursos: computador, impressora, projetor, gravador de som, camera fotogréfica,
filmadora, papel sulfite, videos, documentarios de questdes socioambientais, livros,

artigos, roteiro de entrevista e questionarios.

Atividade V: Estudo de Caso — Como transformar escolas em Comunidade de

Aprendizagem com énfase na Educagdo Ambiental?

Objetivo: Proporcionar e integrar conhecimento sobre os principios da aprendizagem

dialégica para a orientacdo, inspiracdo e participacdo dos futuros professores na
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transformacao de suas escolas em Comunidade de Aprendizagem na perspectiva da

educacdo ambiental.

Estratégia Metodoldgica:

Construir situacédo real ou adaptada da realidade para que os estudantes
analisem a luz dos principios da aprendizagem dialégica e da educac¢do ambiental o
processo de implementacdo da estratégia de Comunidade de Aprendizagem. Para
que cheguem a possiveis conclusfes e proponham alternativas para sua efetivacao
empregando seus conceitos e fundamentos nos estudados realizados sobre a
tematica.

Para a construcao de um repertério conceitual € recomendavel que o estudante
pesquise sobre o tema em estudo com antecedéncia. E, dessa forma, possa analisar
as fases e o0 processo de transformacdo de uma escola em comunidade de
aprendizagem, observando os principios e pressupostos da aprendizagem dialogica
que compdem as bases da “metodologia comunicativa®®” e os fundamentos da

educacdo ambiental para a formacao de professores no curriculo de Pedagogia.

Recursos:

Plataforma tedrica (livros, teses, dissertacdes, monografias, artigos e documentarios)

sobre comunidade de aprendizagem, formacéao de professores e educacéo ambiental.
Atividade VI: Seminéario sobre uma tematica Socioambiental

Objetivo: Desenvolver autonomia intelectual na construgdo do conhecimento
socioambiental com vistas a contribuir para a transformacdo de suas acodes

educativas.

Estratégia Metodologica:

33 RELATORIO INCLUD-ED FINAL: estratégias para a inclusdo e coes&o social na Europa a partir da
educacéo. Espanha: Universidade de Barcelona, 2012. Disponivel
em:http://www.comunidadedeaprendizagem.com/uploads/materials/12/740922¢2359d3ca752de853bb
b798930.pdf. Acesso em: 16 de marco de 2016.
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A estratégia de seminario proporcionard aos estudantes o estudo de uma
tematica socioambiental em diferentes perspectivas e em seguida deverao apresentar
os resultados de forma sistematizada no espaco de formacéo.

A escolha da tematica e dos componentes da equipe deve ser feita em
consenso com os estudantes e o formador orientados pelo mesmo.

O tempo de estudo para a preparacdao do material pelos estudantes e o
processo de planejamento e pesquisa destas informacfes a serem apresentadas
devem ocorrer com orientacdo do formador durante a formagdo ou em espaco de
formacdo em encontros definidos conjuntamente. Sempre valorizando a autonomia
intelectual, a maturidade e a curiosidade do estudante na construcdo do conhecimento

para fazer apresentar um trabalho com qualidade.

Recursos: computador, projetor, videos, caixa de som, microfone.

II. Atividade de Campo em Grupo

Atividade VIII:  Trilha Ecolégica em Unidade de Conservacédo3* e/ou
Cidade/bairros/favelas.

Objetivo Especifico: Favorecer vivéncia e interpretacdo critica do contexto
socioambiental e compreender as multiplas interacdes existentes entre o ser
humano/natureza, natureza/ser humano. A finalidade é instrumentaliza-los por meio
da ressignificagdo de conceitos e de suas préaticas educativas, incorporando atitude
investigativa e reflexiva na elaboracéo e difusdo do conhecimento tedrico-pratico para
contribuir com a protecédo da biodiversidade e com 0 uso sustentavel dos recursos

naturais.

34 O artigo 22 da Lei n° 9.985, de 18 de julho de 2000, no seu inciso | define Unidade de Conservacao
como: “espago territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico, com objetivos de
conservacéao e limites definidos, sob regime especial de administracdo, ao qual se aplicam garantias
adequadas de protecao” (BRASIL, 2000, p. 01).

BRASIL. Lei n° 9,985, de 18 de julho de 2000. Disponivel em:<
http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=322>. Acesso em: 09 de abril de 2016.
(Institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da Natureza e da outras providéncias).
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Estratégia Metodoldégica:

Favorecer o processo de formacgao cognitiva e afetiva dos professores a partir
da relagcdo com o contexto socioambiental local.

Utilizar o contexto como locus rico para a elaboracdo de conteudos criticos,
realizando atividades de campo que explorem este espaco como campus de
observacdo, experimentacdo ou producdo de conhecimento que concretizam,
emergem e interagem com os conteudos tedricos, elaborados em espacos formativos,
com a realidade objetiva das transformacdes da natureza.

O formador deve elaborar uma agenda de campo integrando o roteiro e o tempo
de duracdo das visitas de campo, previamente em negociacdo com 0s estudantes.
Quais espacos visitar? Unidade de Conservacgao? Cidade: bairros nobres x populares
x favelas? Aterro sanitario e/ou lixdo? Quais fatores socioambientais devem ser
observados? Existem relacdes entre ser humano e natureza na forma do uso de
recursos naturais, na degradacdo ambiental e na geracdo de desigualdades sociais?

O formador deve ter o entendimento de que para atingir os objetivos de uma
visita de campoltrilhas ecoldgicas deve realizar um planejamento previo sobre as
questdes que serdo abordadas durante o percurso e disponibilizar um portfélio com
informacdes basicas sobre as areas, pontos, espacos, trilhas a serem visitados.

Elaborar e disponibilizar observacfes, cuidados a serem tomados, como por
exemplo, os de roupas, calgcados e materiais recomendados para o uso durante a
visita de campo? Observar quais informacgdes estao disponiveis durante o percurso e
recomendar fazer anotacoes, registros fotogréficos, entrevistas com moradores e com
profissionais, observar as diversas interagdes nos espagos, a variagdo, Composicao
das paisagens e do clima, presenca de animais, indicios de modificacdo do ambiente,
e tudo o que se apresenta em volta (TAMAIO, 2002)%°. A partir disso, construir
conhecimentos através da sistematizacdo das experiéncias e conceitos sobre os
diversos significados apreendidos do contexto vivenciado e percebido pelos futuros
professores e problematizar sobre o que aprenderam nos espacos formativos,

convidando-os a estabelecerem relacbes com a realidade objetiva.

35 TAMAIOQ, Irineu. O professor na construcdo do conceito de natureza: uma experiéncia de
educacdo ambiental. Sdo Paulo: Annablumme, 2012.
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Indagar quais as tematicas socioambientais desejam aprofundar os
conhecimentos? Onde e quais foram as habilidades desenvolvidas com a
experiéncia? Quais acdes ou medidas podem ser implementadas para minimizer os
problemas socioambientais encontrados na visdo deles? Como a vivéncia podem

contribuir para a inovacao e transformacgao em suas futuras praticas educativas?

Recursos:

Equipamentos de seguranca, roteiro de visita, autorizagao para visitas quando

for o caso, maquinas fotograficas, documentarios, e outros.

2. Avaliacéo:

O processo de avaliagdo sera realizado ao longo de todo o desenvolvimento
das atividades formativas da disciplina. A avaliacdo deve ser sempre dialdgica,
processual, participativa.

O formador verificard em que medida o curso proporcionou aos estudantes
mudancas de valores, atitudes, habitos e crencas nos estudantes, e ainda o
desenvolvimento e a aquisicdo de outras competéncias, conforme indicam
(TOMAZELLO e FERREIRA, 2001, p. 205)3:

[...] capacidade de elaborar, concluir e participar de um projeto
interdisciplinar e/ou transdisciplinar, capacidade de integrar os
objetivos da educacdo ambiental nas diferentes disciplinas e
determinar um marco conceitual comum; capacidade de apreciar e
responder as necessidades da comunidade local com perspectiva de
um desenvolvimento sustentavel, a capacidade de introduzir uma
dimenséo mais global da educac&o ambiental.

Como parte desse processo de avaliagédo os estudantes devem entregarndo, toma-

se como base avaliativa a entrega dos seguintes produtos finais:

% TOMAZELLO, Maria Giomar Carneiro; FERREIRA, Tereza Raquel das Chagas. Educacéo
ambiental para avaliar a adequacéo pedagdgica de seus projetos? Revista Ciéncia e Educacéo, v.
7, n. 2, 2001, p.199-207. Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v7n2/05.pdf>. Acesso em: 20
de setembro de 2015.
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1. Diagnéstico contendo andlise sobre a insercdo de praticas de educacdo
ambiental no planejamento dos professores e propor solucdes para as lacunas

encontradas, estabelecendo reflexdo-acao durante as praticas educativas.

2. Entregar projeto pedagdgico com reformulagdo curricular ou sobre uma
tematica socioambiental relevante para o contexto, que garanta a insercéo dos
fundamentos tedrico-praticos, dos principios e das diretrizes da educacao
ambiental nas praticas educativas dos professores no contexto escolar de
forma interdisciplinar e articulado com as principais politicas publicas de
educacdo béasica. E pré-requisito que os estudantes tenham nocgdes béasicas
sobre como elaborar um projeto politico pedagégico (NOGUEIRA, 2009)%,
compreendendo sua importancia, necessidades, objetivos e etapas de
construcdo. A partir disso, definir o processo para sua construgdo participativa.

3. Os produtos do processo da pesquisa-agao serédo avaliados como resultado do

percurso formativo.

87 NOGUEIRA, Nilbo Ribeiro. P[ojeto Politico-Pedagogico (PPP): guia pratico para a construcao
participativa. 12 Ed., S&o Paulo: Erica, 2009, p. 57-62.
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APENDICE B

ROTEIRO ESTRUTURADO DE ENTREVISTA

N Ementa de Disciplina
EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA

Prezado (a) Estudante,

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa sobre “A EDUCACAO
AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA: a Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC em foco”, que consistira no trabalho final do curso de Mestrado
Profissional em Conservacdo da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel
pela Escola Superior de Conservacio Ambiental — ESCAS-IPE/S&o Paulo.
Precisamos levantar alguns dados e, desta forma, contamos com a sua colaboracao
respondendo as questdes a seguir. Sua participacdo € muito importante! A entrevista
ndo tem identificacdo pessoal e é inteiramente confidencial, sendo garantido o sigilo
de suas respostas na andlise estatistica dos dados e no tratamento gravacdes
audiovisuais. Agradecemos sua valiosa colaboracéo! Ilhéus - Ba, fevereiro de 2015,
Manoel dos Santos.

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS

1. Caracteristicas do/a entrevistado/a:

1.1 Faixa etéaria:

1. ( ) De 18 a 30 anos;

2. ( ) De 31 a 40 anos;

3.( ) De 41 a50 anos;

4. ( ) Mais de 51 anos.
1.2 Sexo

( ) Feminino ( ) Masculino
1.3 Qual a localiza¢cédo de sua residéncia?

Zonaurbana. Sim( ).N

a
Zona Rural. Sim ( ). Na . Qual a comunidade e/ou bairro?

1.4 Qual localizacéo vocé pretende lecionar?

Zona urbana. Sim( ).Nao( ).
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Zona Rural. Sim (). Nao ( ). Qual a comunidade e/ou bairro?

1.5 Em qual seguimento/fungdo vocé atua ou pretende atuar nas séries iniciais
do ensino fundamental?

( ) Docente na Educacéo Infantil;

( ) Docente no Ensino Fundamental I,
( ) Coordenador(a) Pedagogico (a);
() Outra(s): Qual(is)?

() NDRs

1.6 Qual disciplina gosta ou pretende lecionar nas séries iniciais do ensino
fundamental?

( ) Lingua () Matemética
Portuguesa ( )Arte

( ) Ciéncias

() Geografia

( ) Todas:

2. Conhecimento sobre Politicas Publicas em Educacdo Ambiental:
2.1 Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre:

a) Plano Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA. Sim ( ). Nao ( ).
Se sim, poderia descrever brevemente?

b) Plano Estadual de Educagdo Ambiental — PEEA. Sim (). Nao ( ).
Se sim, poderia descrever brevemente?

c) Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente - (CNIJMA). Sim ( ).
N&o ( ).
Se sim, poderia descrever brevemente?
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d) Tematica sobre o Desenvolvimento Sustentavel. Sim (). Nao ( ).
Se sim, poderia descrever brevemente?

3. Dimenséao Epistemolégica/Metodologica do Curso de Pedagogia:

3.1.1 Qual a abordagem tedrica do curso de Pedagogia serviu de base para a
formacao de professores em Educagdo Ambiental?

3.1.2 Vocé sabe como as areas ambientais do seu municipio tém sido impactadas
pela acdo humana e quais seus principais problemas socioambientais? Comente:

3.1.3 Qual sua responsabilidade diante do contexto apresentado sobre tais
problemas socioambientais?
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3.1.4 Vocé ja participou de alguma vivéncia e/ou curso de Educacdo Ambiental?
Sim (). Nao ( ). Se sim, qual a importancia e como contribuiu para sua atuagao
enguanto professor(a)?

3.20 seu curso de Pedagogia apresentou disciplinas que abordaram temas
relacionadas a estas problematicas ambientais? Sim (). N&o ( ). Se sim, quais?

3.3 De que maneira o curso de Pedagogia podera contribuir para a insercdo da
tematica ambiental nas préaticas pedagdgicas?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa sobre “A EDUCACAO
AMBIENTAL NO CURSO DE PEDAGOGIA: a Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC em foco”, realizada “nesta Universidade”. O objetivo geral da
pesquisa visa construir uma ementa de curso de educacdo ambiental para formacéao

de professores no curso de Pedagogia. E, os objetivos especificos pretendem:

» Discutir os conceitos, fundamentos e a importancia da educacéo
ambiental para a formacéo de professores, visando sua disseminacao

nas futuras praticas pedagogicas;

» Analisar e compreender como se insere a educagdo ambiental na

formacéo de professores no curso de Pedagogia;

» ldentificar as lacunas existentes na proposta académico-curricular do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz, relativas
ao processo de formacao de professores em educacédo ambiental.

» Com base nos dados elaborados construir uma ementa de curso de
educacdo ambiental para formacdo de professores no curso de

Pedagogia como produto final.

A sua participacdo é muito importante e ela se daria da seguinte forma:

e Através da aplicacdo do instrumento de coleta de dados seguida de entrevistas
individuais semiestruturadas com gravagodes, para obtencédo de informagdes
relevantes para o problema, para possibilitar ao pesquisador as informacfes

necessarias, a partir das suas concepcodes sobre a tematica ambiental.
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e Por meio de disponibilizacdo de (livros, revistas especializadas, jornais,
documentos online e documentos oficiais como o0s relatorios gerenciais,
observacdo e fotografias, etc.), a serem disponibilizados pelo Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC, para fundamento
e embasamento tedrico que servirdo de sustentacdo para a abordagem, em
diversas fontes de informacfes e producdes tedricas ja produzidas sobre o

tema.

e Uma vez com os dados coletados, serd possivel realizar sua codificacéo e
tabulacéo, de maneira que agrupe-se as informacdes em categorias para assim
realizar a descricdo de como ocorre a formacéao de professores para Educacao
Ambiental no curso de Pedagogia e seu entrelacamento com a abordagem
tedrico-metodoldgica sobre a temética ambiental, para fundamentos das

praticas pedagadgicas.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo
VOCE: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informac@es serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas
com o0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade
na analise estatisticas dos dados e no tratamento do registro das gravacdes

audiovisuais.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
seréo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua participacao

na pesquisa.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contatar
(MANOEL DOS SANTOS - PESQUISADOR), E-MAIL:
KALILMANOEL @HOTMAIL.COM).

ESCASI/IPE, 26 de fevereiro de 2015.
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Responséveis pela pesquisa:
Comité Orientador:

Prof2 Dr2 Cristiana Martins
Prof2 Dr2 Suzana Padua

Prof2 Dr2 Marlene Tabanez

Orientando:

Manoel dos Santos, RG: 0884287568

, tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:

IIhéus, 26 de fevereiro, 2015.
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APENDICE D

ANUENCIA PARA REALIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC
COLEGIADO DO CURSO DE PEDAGOGIA
COMUNICACAO INTERNA

Referéncia n°: S/N DATA: 16 de abril de 2015

Origem: Colegiado de Pedagogia Destino: Professores/as do 7° Semestre

Prezados/as Professores/as,

Declaro que o aluno Manoel dos Santos, regularmente matriculado no Programa de
Mestrado Profissional em Conservacgao da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel,
do Instituto de Pesquisas Ecoldgicas, situado em S&o Paulo, aprovado pelo MEC pela
portaria n® 1077 de 31 de agosto de 2012, cumpriu as exigéncias solicitadas na reunido
ordinaria do COLPED, as quais condicionavam a sua pesquisa com a turma de
Pedagogia, 7° semesire.

Também foi solicitado ao mestrando que realizasse a pesquisa fora do horario de aula,
bem como com a anuéncia dos/as estudantes, mediante assinatura de termo de livre
consentimento esclarecido.

Atenciosamente,

COLPED
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BIOGRAFIA

Manoel dos Santos, 35 anos, nascido no municipio de Valenga e residente em
Presidente Tancredo Neves, Bahia. Graduado (2007) em Licenciatura em Pedagogia
e Gestdo Educacional pela Faculdade de Ciéncias Educacionais - FACE.

Especializou-se em Gestdo da Educacgéo (2013) pela Universidade Estadual
de Santa Cruz — UESC, com concentracdo em Politica, Gestdo, Planejamento e
Politicas Educacionais, tendo pesquisado e publicado também sobre o impacto da
transicdo de prefeitos na (des)continuidade de politicas publicas de educacéo, no
municipio de Presidente Tancredo Neves/BA.

Especializou também em Administracdo Publica com énfase em Gestédo de
Pessoas no Setor Publico (2012) pela Universidade Gama Filho — UGF.

E Lider da RAPS (Turma 2014) pela Rede de Acdo Politica pela
Sustentabilidade (RAPS).

Ha mais de 15 anos a sua atuacéo profissional tem sido na area educacional e
social, inicialmente na area de docéncia nas séries iniciais, ensino fundamental,
ensino médio e educacao de jovens e adultos (EJA), pela Prefeitura Municipal de
Presidente Tancredo Neves, Bahia, entre (2000 a 2003) e posteriormente na area da
gestao, politica da educacéo e sustentabilidade socioambiental.

Atuou como docente na Educacao Basica e também na Educacdo de Jovens
e Adultos. Ainda neste municipio, coordenou a area de Gestdo Social do Programa
Portal do Alvorada no final de 2002.

Em 2003 ingressou como estagiario no Programa de Desenvolvimento
Integrado com Sustentabilidade no Mosaico de Areas de Protecdo Ambiental do
Pratigi — PDCIS, instituido pela Fundacdo Odebrecht. Passou para o cargo de
Coordenador de Educacéo para a Cidadania, no Instituto Direito e Cidadania — IDC,
foi Diretor Executivo na Organizacéo Social de Interesse Publico - OSCIP Casa Jovem
e na Casa Familiar das Aguas — CFA, exercendo atividades profissionais na area da
gestao, planejamento educacional e desenvolvimento institucional, na regido do Baixo
Sul da Bahia.

Neste contexto, desenvolveu habilidades de lideranga, protagonismo,
comprometimento, elevado senso de responsabilidade, habilidade de comunicacéo e

relacionamento interpessoal na obtencéo de resultados tangiveis e intangiveis.
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Em 2010, fundou a empresa Insight Management para atuar no segmento de
Lideranga, Desenvolvimento Humano e Desempenho Educacional.

Atualmente, desenvolve atividades profissionais para o Instituto Natura, desde
marco de 2015, onde atua como Articulador da Rede de Apoio a Educacéo no Polo
Sul da Bahia, que conta com 36 municipios integrantes e convidados da AMURC -
Associacdo dos Municipios da Regido Cacaueira da Bahia.

A Rede de Apoio a Educacdo (RAE), € um programa do Instituto Natura que
tem como objetivo implementar e manter uma rede que integra projetos e comunidade
na operacionalizacdo de politicas educacionais, potencializando compromissos e
resultados.

O presente trabalho esta vinculado ao Mestrado Profissional (2013/2015) em
Conservacido da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel pela ESCAS/IPE,

sendo o produto final, dentro do tema: Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade.
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