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RESUMO

Resumo do Trabalho Final apresentado ao Programa de Mestrado Profissional
em Conservacao da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel como
requisito parcial a obtencao do grau de Mestre

A INSERCé\O DA EDUCACAO AMBIENTAL NA GRADE CURRICULAR DAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR DE LICENCIATURA NO MUNICIPIO
DE ILHEUS - BAHIA

Benedito Souza dos Santos
Julho de 2017

Comité de orientagdo: Dra. Suzana Machado Padua
Dra. Marlene Francisca Tabanez Ribeiro
Msc. Maria das Gracas de Souza

A presente pesquisa procura refletir sobre a inser¢cdo da Educacdo Ambiental na grade
curricular das Instituicdes de Ensino Superior, tendo como recorte o Municipio de llhéus
— Bahia; parte da compreensao de que as questdes ambientais sdo conduzidas como
de importancia secundéaria na formacgdo técnica e politica dos futuros licenciados. O
questionamento que aqui se faz é que isso pode refletir diretamente na formacao dos
alunos do Ensino Basico, uma vez que os futuros professores licenciados passam a nao
entenderem a relevancia das questbes ligadas ao meio ambiente como primordial para
as suas vidas. Partindo-se desse principio, o objetivo geral foi analisar a insercédo da
temética ambiental na grade curricular dos cursos de Licenciatura das Instituicbes de
Ensino Superior do municipio de Ilhéus — Bahia. A fundamentacé&o teorica foi constituida
por documentos oficiais, bem como por publicacéo de autores que discutem a educagéo
criticamente. Dentre eles, Loureiro (2004), Espinosa (1993), Sachs (1992), Sorrentino
(1997), Czapski, (1998), Araujo (1998),Mota (2008), Padua (2001), Tristdo (2001),
Carvalho (1998), Delors (2006), Morin (2000), Freire (2006), Tabanez (2007) e Padua
(2017). Os aspectos metodolégicos foram feitos com base na pesquisa descritiva de
cunho documental. Inicialmente, foi realizado um censo sobre as Instituicbes de Ensino
Superior que atuam no municipio de Ilhéus com os cursos de Licenciatura. A base foi a
pesquisa documental primaria e procedeu-se a busca dos dados por meio dos sites
oficiais institucionais. Com os dados obtidos, foram feitos apresentacdo, analise e
posterior discussdo. Os resultados mostraram que ha descaso nas instituicbes de
Ensino Superior com as disciplinas voltadas para a tematica ambiental, pois nota-se um
siléncio nas instituicdes em geral, cuja média chega a 1,80% de carga horaria com
énfase nas questdes ambientais de um total de 144.608 horas aulas. Assim, questiona-
se se no ensino bésico, objeto de estudo inicial dos licenciados, esta realmente
acontecendo um aprendizado critico, pertinente e valorativo sobre o respeito as
questdes ambientais. Como produto final, tendo em vista a problematica aqui levantada
e respeitando as questfes éticas, serd dado retorno aos departamentos pedagogicos
das instituicdes de Ensino Superior pesquisadas, com um documento sintese, para que
as mesmas possam refletir sobre a possibilidade de inclusédo das disciplinas nas grades
curriculares. Além disso, foi feita a publicagdo de um artigo e um resumo nos jornais
locais com a finalidade de dar publicidade a questao.

Palavras — Chave: Educacdo Ambiental; Curriculo; Interdisciplinaridade; Siléncio
institutional; Reflex&o.



ABSTRACT

Abstract do Trabalho Final apresentado ao Programa de Mestrado Profissional
em Conservacao da Biodiversidade e Desenvolvimento Sustentavel como
requisito parcial a obtencao do grau de Mestre

INSERTION OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE CURRICULUM
FRAMEWORK OF THE INSTITUTIONS OF HIGHER EDUCATION IN ILHEUS -
BAHIA

By
Benedito Souza dos Santos
July, 2017

Advisors: Dra. Suzana Machado Padua
Dra. Marlene Francisca Tabanez Ribeiro
Msc. Maria das Gracas de Souza

This research aims to reflect on the insertion of environmental education in the
curriculum framework of Higher Education Institutions having Ilhéus — Bahia as
the focus for the study. It starts by understanding that environmental issues are
conducted as secondary in terms of importance in the technical and political
training of future graduates. The question asked here is that this may directly
reflect on the training of students in Basic Education, since the future professors
who graduate do not understand the relevance of issues related to the
environment as fundamental for their lives. Based on this principle, the main
objective was to analyze the insertion of environmental themes in the curriculum
framework of the institutions of Higher Education in Ilhéus - Bahia. The
theoretical foundation was constituted by official documents, as well as by
publication of authors who discuss education critically. Among them are Loureiro
(2004), Espinosa (1993), Sachs (1992), Sorrentino (1997), Czapski, (1998),
Aradjo (1998),Mota (2008), Padua (2001), Tristdo (2001), Carvalho (1998),
Delors (2006), Morin (2000), Freire (2006),Tabanez (2007) and Padua (2017).
The methodological aspects were based on the descriptive research of
documents that have been published. Initially, what served as the basis for the
study was a census on Higher Education institutions that operate in Ilhéus with
degree courses. Based on the primary documentary research, the data were
searched through official institutional websites that later facilitated the analysis
and the discussion. The results showed that there is neglect in the institutions of
Higher Education in regards to the disciplines that focus on environmental
themes. There is a silence in the institutions in general, as the average reaches
1.80% of workload with emphasis on environmental issues of a total of 144.608
hours of classes. This leads to a question of whether in the basic education,
object of initial intervention of these graduates, there can be a critical, pertinent
and evaluative learning in the respect to environmental issues. As a final product,
in view of the themes raised here and respecting ethical issues, the pedagogical
departments of the Higher Education institutions will receive a synthesis
document, so that they may reflect on the possibility of including the subjects in
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their content. Moreover, an article and an abstract were published in the local
newspapers for the purpose of publicizing these issues.

Keywords: Environmental education; Curriculum; Interdisciplinarity; Institutional
silence; Reflection.



1 - INTRODUCAO
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A Educacdo Ambiental é descrita como um processo pelo qual o
educando comeca a obter conhecimentos acerca das questdes ambientais, onde
ele passa a ter uma nova visdo sobre o0 meio ambiente, sendo um agente
transformador em relacdo a conservacdo ambiental (MEDEIROS et al., 2011).
Atualmente, a Educacédo Ambiental é um tema discutido por todos os segmentos
sociais, por ser um instrumento de mudanca e acao, devido a necessidade de
melhoria do mundo em que se vive. Nesse sentido, as questdes ambientais vao
além do interesse dos cientistas e dos ecologistas, mas, sobretudo, tentam
responder as necessidades da sociedade como um todo.

Sabe-se que, os problemas que dizem respeito ao meio ambiente sao
eminentes e ameacadores para toda a geracéo presente e a futura, tanto dentro
do mundo em desenvolvimento quanto no mundo desenvolvido. Varios fatores
tém contribuido para o surgimento e agravamento dos problemas ambientais,
tais como: o crescimento populacional, a industrializacdo, a urbanizacéo
acelerada, a poluicdo, o esgotamento dos recursos naturais, as mudancas
climaticas, as guerras civis, 0 consumismo, entre outros (AMBIENTE BRASIL,
2017).

Nesse contexto, € de suma importancia estabelecer discussdes sobre
Educacdo Ambiental no mundo atual e globalizado para a tomada de decisdes
coerentes e que tenham bases em valores que favorecam a coletividade e a
natureza. A inclusdo da Educacdo Ambiental &€ essencial em todos os niveis dos
processos educativos formais e informais.

Com base nessas premissas, parti do principio de que o ensino da
Educacdo Ambiental deve se dar de forma interdisciplinar, com o envolvimento
de todos os professores, nos diversos aspectos da problematica ambiental.
Todavia, na rede publica estadual da Bahia, no ensino fundamental, a Educacéao
Ambiental encontra-se em teoria inserida, enquanto disciplina transversal, na
grade curricular. Essa é uma fonte de discrepancia, pois, enquanto o Programa
de Educacdao Ambiental do Sistema Educacional da Bahia — ProEASE tem como
objetivo fortalecer e orientar a Educacdo Ambiental no sistema de ensino,

reconhece as orientacdes da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
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a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como fundamento importante, mas é ministrada
nas Unidades Escolares como disciplina no Ensino Fundamental (BAHIA, 2015).

Apesar dessa problematica, ndo se tem aqui juizo de valor sobre a
inclusdo ou ndo da Educacdo Ambiental enquanto disciplina especifica, pois a
proposta é de se fazer uma reflex&o critica sobre como esta sendo realizada a
‘cadeia’ educativa de forma simétrica, partindo-se da posicdo da UNESCO. A
ideia € conhecer as Instituicdes de Ensino Superior — IES da cidade de Ilhéus,
Bahia, que atuam com a formacé&o de professores e analisar os fluxogramas das
disciplinas na perspectiva de conhecer as informagfes relativas a teméatica
ambiental ou equivalentes, com o propésito de refletir sobre uma proposta de
educacao pertinente, critica, emancipativa e valorativa da Educacao Ambiental.

Com efeito, a proposta aqui abordada parte da inquietacdo ao longo de
quinze anos de atuagdo no ensino superior em diferentes Instituicbes. Desses,
quatro anos foram de vivéncia como professor substituto na Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC, Departamento de Ciéncias da Educacdo —
DCIE. Esse Departamento € responsavel por atender todos os cursos de
Licenciatura da referida Instituicho onde pude vivenciar a auséncia de
abordagens dos contetdos ambientais.

A hipétese levantada é de que ha uma cadeia hierarquizada de
desvalorizacdo da Educacdo Ambiental, que comeca com o siléncio institucional
nas Instituicbes de Ensino Superior — IES (dentro do ponto de vista ambiental),
ao relegar, a principio, discussdes sobre temas ambientais, desconsiderando
como importantes na formacgéo técnica e politica dos futuros licenciados. Estes
conhecimentos sdo entdo negligenciados na formacéo desses professores que
hoje recebem nenhuma ou quase nenhuma preparagado para atuarem com essa
problematica (ambiental), o que pode refletir diretamente na formacdo dos
alunos do Ensino Fundamental, ao ndo ser dada a devida importancia para as
guestdes ligadas ao meio ambiente.

Para responder a essa hipbtese, o objetivo geral desta pesquisa foi:
analisar a insercdo da tematica ambiental na grade curricular dos Cursos de
Licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior do municipio de llhéus — Bahia.

Diante desse contexto, o0 presente estudo teve como objetivos
especificos:

10



Identificar propostas ambientais na grade curricular dos cursos de
Licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior do municipio de Ilhéus— Babhia;

Verificar se as grades curriculares dos cursos de Licenciatura das
InstituicGes de Ensino Superior do municipio de llhéus — Bahia estdo de acordo
com as orientagcées da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para a abordagem da disciplina Educacao
Ambiental.

Essa proposta de estudo € salutar por refletir, a partir do fundamento
transdisciplinar, quando os centros académicos ‘trabalham’ de forma
fragmentada e engessada, com disciplinas que n&do dialogam entre si.

Para a discussdo da proposta “A insercdo da Educacdo Ambiental na
grade curricular das Instituicbes de Ensino Superior’, optou-se por fazer o
recorte no municipio de llhéus, Bahia, pela relevancia geoecondmica e histérica
da regido, situando-se como a quinta cidade mais populosa do Estado e que
possui uma importancia singular na Mata Atlantica, com corredores ecolégicos,
parques, areas de preservacao, dentre outros atrativos ambientais.

A abordagem foi dividida em temas sequenciais, subdivididos em quatro
capitulos: a) os anos 1990 e a Eco-92, por entender que esse foi um importante
contexto historico de demarcagcdo dos problemas ambientais; b) uma ampla
discusséo do que é Educacdo Ambiental, tendo em vista a percep¢do que varia
de acordo com a formacédo politica e social de cada individuo ou grupo; c) a
questao discutivel de formacdo de professores para atuarem na perspectiva
ambiental; e, d) os aspectos metodolégicos utilizados nessa pesquisa e seus

resultados.
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2 —-REFLEXOES SOBRE A TEAMATICA AMBIENTAL E SUA INFLUENCIA
PARA O MUNDO CONTEMPORANEO: OS ANOS 1990 E A EC0O-92

Concebe-se aqui que debates a respeito do meio ambiente em nivel
mundial ja vinham sendo feitos, como por exemplo, a “Conferéncia sobre a
Biosfera, realizada em Paris, em setembro de 1968 e o programa o0 Homem e a
Biosfera — MaB, langado em 1971” (CORREIA, 1996, p 28). Esses sao exemplos
de debates que levaram em consideracao a preocupacao internacional com os
abusos que o planeta vinha sofrendo.

Em 1962, Raquel Carson publicou o livro “Primavera Silenciosa” (“Silent
Spring”). Destaca-se também trabalhos como “This Endangered Planet” (1971),
de Richard Falk e “Blueprint for Survival” (publicado em janeiro de 1972 pela
revista inglesa The Ecologist), e ainda os ensaios e livros de Garrett Hardin,
como “Exploring New Ethics for Survival” (1962) e “The Tragedy of Commons”
(1968) (LAGO, 2007: 28-30), foram obras importantissimas para a consolidacéo
da problemética ambiental em escala global (OLIVEIRA, 2012, p. 73).

Nos anos 70, outros autores estenderam essas criticas ao modelo de
producdo como um todo, incluindo a questdo do crescimento das desigualdades
econdmico-sociais, erosdo de solos, eutrofizacdo da agua pelo despejo de
nutrientes nos cursos d'agua, aumento no numero de pragas e doencas,
destruicdo de habitats naturais, erosao geoldgica, acumulo de lixo e aumento da
instabilidade econémica e social nas comunidades tradicionais.

No ano de 1977, ocorreu um dos eventos mais importantes para a
Educacdo Ambiental em nivel mundial: a Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental, em Thbilisi, ex-Unido Soviética. Nesse encontro foram
definidos objetivos e estratégias para a Educagédo Ambiental.

A profunda crise econdbmica da década de 80 amplia ainda mais a
distancia entre os paises desenvolvidos e em desenvolvimento, a0 mesmo
tempo em que agrava os problemas ambientais em nivel mundial. Os problemas
ambientais sdo vistos como intimamente relacionados com as questdbes
econbmicas, politicas e sociais. A crise ambiental passa a ser encarada como
uma crise global. A Educacdo Ambiental é vista como uma forma de preparar

todo cidadao para participar da defesa do meio ambiente.
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Nos anos 1990, com o processo de globalizagcdo da economia iniciado
nas décadas anteriores, se deflagrou uma dura realidade. As economias e as
politicas nacionais perdem forca ante o0s interesses internacionais
(MEDINA,1997). Regides inteiras do globo sé&o crescentemente colocadas a
margem do processo produtivo e do desenvolvimento. Com isso, cresce a
miséria nos paises do terceiro mundo e os impactos ambientais se intensificam
ainda mais (ESPINOSA, 1993; SACHS, 1992).

Muito em funcéo dos efeitos da globalizacdo na economia, os paises do
hemisfério norte e os do sul chegam a Conferéncia das Na¢Bes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida como Rio-92,
endossado pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU),com posicdes bastante
diferentes. As nacdesdo norte se centravam na avaliacdo de que os problemas
ambientais sdo globais e, sendo assim, é necessario compartilhar
responsabilidades (e os custos financeiros para resolvé-los) entre todos os
paises. Ja os paises do hemisfério sul priorizavam as discussdes sobre
desenvolvimento para atingirem niveis socioecondmicos razoaveis e reduzir a
diferenca entre quem tem muito e quem esta a mingua.

Os temas em discussao na época, refletidos por Espinosa (1993), Sachs
(1992) e Sorrentino (1997), entre outros foram:

e O crescimento econdmico atual se da através do crescimento das
desigualdades;

e O crescimento baseado na economia de mercado levada as dultimas
consequéncias pode aprofundar as desigualdades entre e dentro das
nacoes;

e Os paises em desenvolvimento necessitam de ajuda econbmica para
sairem do duplo né: pobreza e destruicdo ambiental,

e E necessario deter o consumo excessivo, principalmente dos paises do
primeiro mundo.

Foram com esses questionamentos que ocorreu a Rio-92 ou ECO-92.
Esta conferéncia trouxe Chefes de Estado de mais de 130 paises para o Rio de
Janeiro e, dentre os varios documentos produzidos, destacam-se (CZAPSKI,
1998):
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- Carta da Terra - declaracdo de principios da EC0O-92, sem for¢a de lei e sem
detalhamento de medidas concretas a serem adotadas;

- Convencdo das Mudancas Climaticas -estabelece a necessidade de
realizacdo de mais estudos sobre os efeitos das descargas de gases na
atmosfera e propde a cooperacdo entre paises para que sejam socializadas
tecnologias limpas de producéo;

- Encontro da Terra - embora tenha acontecido no ano de 2002, foi uma
proposta de discussdo formulada na ECO-92 com a denominacdo de Rio+10,
pois teve a finalidade de avaliar as decisdes tomadas na Conferéncia do Rio em
1992.

2.1 A Agenda 21: uma discussédo necessaria

A agenda 21 € um documento de suma importancia tendo em vista a
preocupacdo com o meio ambiente. E um plano de acdo mundial que visa
orientar transformacdo de nossa sociedade. Na sua apresentacdo € colocada

como ‘sendo o0 mais importante e promissor encontro planetario’:

A clpula da terra chamou atencdo do mundo para a dimenséo
global dos perigos que ameacam a vida no Planeta e, por
conseguinte, para a necessidade de uma alianca entre todos os
povos em prol de uma sociedade sustentavel (UNESCO, 1995,

p. 7).

A Agenda 21 foi dividida em trés etapas: (1) global, que seria assinada por
todos os paises com o compromisso de amenizar os problemas com foco na
sustentabilidade; (2) nacional, em que 0s paises signatarios teriam que construir
um marco operacional; e (3) municipal, que define as responsabilidades dos
municipios federados.

Segundo Guimarédes (1999, p. 1), este € um documento operacional da
ECO-92 e se constituiu em um “verdadeiro plano de acdo mundial para orientar
a transformacdo de nossas sociedades, pois identifica, em 40 capitulos, 115
areas de acao prioritaria”.

O ponto forte da Agenda 21 é perceber as questbes ambientais como

sendo muito além do que a simples referéncia ao meio ambiente enquanto
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natureza intocavel. Esse documento concebe uma perspectiva holistica ao
propor solugbes e enfrentamentos as questdes humanas nas dimensdes
ambientais, sociais e econdmicas, como por exemplo, 0 combate a pobreza,
mudancas dos padrées de consumo, promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel

nas praticas humanas, dentre outros.

2.1.1 A Agenda 21 e sua importéncia no bioma da Mata Atlantica no
municipio de llhéus

A diversidade do ecossistema da Mata Atlantica no Sul da Bahia é
conhecida internacionalmente e reconhecida pela UNESCO como Sitio do
Patriménio Mundial Natural. A por¢cdo Sul da Bahia foi intitulada como éarea

prioritaria para conservacgao e € reconhecida mundialmente:

O Sul da Bahia € reconhecido pelos ambientalistas como uma
das éareas mais importantes para a conservacdo da
biodiversidade global. Por causa do grande risco de total
eliminacéo dos remanescentes esta regiao vem concentrando
esfor¢cos conservacionistas nos dltimos anos (ARAUJO, 1998 p.
10).

Do ponto de vista tedrico, a Agenda 21 Global se mostra como um
instrumento capaz e eficaz para a busca de solugdo dos problemas
socioambientais, pois permite o debate entre os diversos segmentos e a ampla
participacdo de um grande numero de interessados. Os elementos estruturantes
do documento foram subdivididos em eixos tematicos e dentre eles podem-se
destacar o combate a pobreza, mudanca dos padrdes de consumo, dinamica
demografica e sustentabilidade, protecdo e promoc¢édo das condicbes da saude
humana, integracdo entre meio ambiente e desenvolvimento na tomada de
decisbes, conservacdo e gestdo dos recursos para o desenvolvimento. Outros
temas relevantes nesses capitulos sdo discutidos sobre formas de subtemas
como: organizacdo social; educacdo; saude; geracdo de emprego e renda;
violéncia, entre outros. Esses sao importantes campos na organizacdo e na
conservacgao, por apresentarem componentes indispensaveis para a elaboracao
de modelos de um desenvolvimento econdmico e social ordenado numa visdo

contemporanea. Isso porque é preciso perceber o papel das relacbes dos seres
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humanos com a natureza que ndo tém sido amigaveis, como mostra

Spaeergeren (2002, p. 22):

Parece ser muito dificil captar as consequéncias das acles
humanas para o ambiente, por varias razfes, dentre as quais
(1) a complexidade dos ecossistemas envolvidos; (2) o
deslocamento dos efeitos no tempo e no espaco; e (3) o
crescimento rapido da interacdo homem-natureza, que agora se
dé a nivel global.

Nesse contexto € que se torna necessario uma retomada das discussdes
e reflexdes sobre a importancia da Agenda 21 e, com isso em mente, as escolas

precisam rever o seu papel como protagonista nessa busca.

2.2 Acontecimentos importantes na area ambiental: algumas oposicdes

A primeira reacdo, ou a primeira critica mundialmente conhecida dos
efeitos ecolégicos da utilizacdo indiscriminada de insumos quimicos e do
despejo de dejetos industriais no ambiente foi o livro “Primavera Silenciosa”
(“Silent Spring”) de Rachel Carson, publicado em 1962. Seu livro preconizava a
morte da vida selvagem pelo uso indiscriminado e irresponsavel de agrotéxicos,
utilizados sem muito questionamento na agricultura.

Nos anos 1970, outros autores estenderam essas criticas ao modelo de
producdo como um todo, incluindo a questao do crescimento das desigualdades
econdmico-sociais, erosdo de solos, eutrofizacdo da agua pelo despejo de
nutrientes nos cursos d'agua, aumento no numero de pragas e doencas,
destruicdo de habitats naturais, erosdo geoldgica, acumulo de lixo e aumento da
instabilidade econdmica e social nas comunidades tradicionais (ALLEN, 1993).

De acordo com Morin (1998 p. 27):

Se existe uma referéncia para quem quer fazer Educacdo
Ambiental, ela estd nos documentos finais da Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi, que foi
promovida neste municipio da Gedrgia (ex-Unido Soviética),
entre 14 e 26 de outubro de 1977. Sua organizagcdo ocorreu a
partir de uma parceria entre a UNESCO e o entdo ainda recente
Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA). Foi deste
encontro que sairam as definicdes, os objetivos, os principios e
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as estratégias para a Educacdo Ambiental, que até hoje sdo
adotados em todo 0 mundo.

Nessa perspectiva, para que ocorra uma educacao ativa, que leve em
consideracdo a participacdo de todos os segmentos sociais, foram definidos
objetivos e estratégias para a Educacdo Ambiental, cujas principais
caracteristicas sdo destacadas por Morin (1998, p. 31) e, apresentadas como
sendo um processo:

e Transformador - possibilita a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
capazes de promover mudancas de atitudes. Objetiva a construgéo de
uma nova visao das relacdes do ser humano com o seu meio e a adocéo
de novas posturas individuais e coletivas em relacdo ao meio ambiente.

e Participativo - atua na sensibilizacdo e na conscientiza¢cdo do cidadao,
estimulando-o a participar dos processos coletivos.

e Globalizador - considera o ambiente em seus multiplos aspectos, como
natural, tecnolégico, social, econémico, politico, histérico, cultural, moral,
ético e estético, e devendo atuar com visdo ampla de alcance local,
regional e global.

e Permanente - tem um carater duradouro, pois a evolu¢do do senso critico
e a compreensdo da complexidade dos aspectos que envolvem as
questdes ambientais se ddo de um modo crescente e continuo, ndao se
justificando sua interrupcéo e, despertando a consciéncia, ganha-se um
aliado para a melhoria das condi¢des de vida do planeta.

Inicia-se, assim, um profundo questionamento dos conceitos “progresso”,
“desenvolvimento” e “crescimento econdmico”. Uma das ideias centrais era a de
que os seres humanos ndo s estavam deliberadamente destruindo o meio
ambiente, exterminando espécies vegetais e animais, como também colocando
sua propria espécie em risco de extincdo (EHLERS, 1995). Assim, previam a
necessidade de serem desenvolvidas novas bases para o crescimento
econdmico, que fossem compativeis com a conservagdo dos recursos naturais
existentes. Sobre a nocdo de progresso da humanidade, torna-se interessante a
reflexdo que Chaui (2003, p. 50, 51):

A ideia de progresso passou a ser criticada porque serve como
desculpa para legitimar colonialismo e imperialismo... passou a
ser criticada também a ideia de progresso das ciéncias e das
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técnicas, mostrando-se que, em cada época histérica e para
cada sociedade, os conhecimentos e as praticas possuem valor
préprios.

Essa perspectiva de Chaui (2003), que utiliza o ponto de vista historico e
filoséfico, quando contempla a falsa nocdo de que a humanidade esta em linha
reta de progressividade em todas as situacdes. Desta forma, foi possivel ver
pessoas, comunidades e paises destruirem imensas florestas com a afirmacéo
de que as ciéncias estavam progredindo e num futuro proximo (como um passe
de magica) se encontraria uma solucdo para resolucdo dos problemas
ambientais. Tudo era permitido.

Dentro desse processo dinamico e efervescente de discussao,
esbocaram-se o0s conceitos de “sustentabilidade” e “desenvolvimento
sustentavel’, como a base tedrica para repensar a questdo do crescimento
econdbmico e de um desenvolvimento que cause menor impacto.

A profunda crise econbmica da década de 1980 amplia ainda mais a
distancia entre os paises desenvolvidos e os em desenvolvimento, ao mesmo
tempo em que agrava os problemas ambientais em nivel mundial. Os problemas
ambientais comecam a ser vistos como intimamente relacionados com as
guestbes econbmicas, politicas e sociais. A crise ambiental passa a ser
encarada como uma crise global. A Educacdo Ambiental é vista como uma
forma de preparar o cidadao para participar da defesa do meio ambiente.

Em dezembro de 1994, o Governo Brasileiro criou o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental - PRONEA. No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases

para a Educacdo Nacional foi promulgada e trouxe a seguinte redacao:

Art 32: O ensino fundamental... tera por objetivo a formacédo
basica do cidadéo, mediante:

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (CARNEIRO, 1998, p. 99 - 100).

Um dos eventos mundiais mais importantes para a Educacdo Ambiental
ocorridos na década de 1990, pos ECO-92, foi a “Conferéncia Meio Ambiente e
Sociedade: Educagdo e Consciéncia Puablica para a Sustentabilidade”,
organizada pela UNESCO, em dezembro de 1997, na cidade de Thessaloniki,
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Grécia, de onde foi redigida uma declaragdo onde os signatarios reconhecem,
dentre outros aspectos que:

[..] a visdo da educacdo e conscientizacdo publica foi
adicionalmente desenvolvida e enriquecida por conferéncias de
clpula das Nagdes Unidas; reafirmam também que [...] a
reorientacdo da educacdo como um todo em direcdo a
sustentabilidade envolve todos os niveis de educacgéo, formal,
ndo-formal e informal, em todos os paises [...] e recomendam
Planos de acdo para educacdo formal em meio ambiente e
sustentabilidade com metas concretas, e estratégias para
educacdo ndo-formal e informal sejam elaborados em nivel local
e nacional (BRASIL, 1998 p. 01, 02, 03).

3 - LEGISNLACAO BRASILEIRA E AS ORIENTACOES OFICIAIS SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL

O Brasil ndo ficou para tras na compreensao das questbes postas em
discussdo mundialmente. A legislacdo acompanhou e criou mecanismos que
demonstram essas preocupacoes.

Nesse sentido, existem varios artigos, capitulos e leis brasileiras que
tratam da importancia da Educacdo Ambiental. Sendo que uma das primeiras é
a Lei Federal N° 6.938, de 1981, que institui a “Politica Nacional do Meio
Ambiente”. A lei aponta a necessidade de que a Educacdo Ambiental seja
oferecida em todos o0s niveis de ensino.

A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada no ano de 1988,

estabeleceu, em seu artigo 225, que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes;
cabendo ao Poder Publico promover a Educagdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente(BRASIL, 1988 p. 96).

Durante a Rio-92 ap0s amplos debates em nivel internacional e também
nacional foi proposto o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, cuja introducdo apontava que “assim

como a educacao, € um processo dindmico em permanente construgdo. Deve,
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portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificagdo” (BRASIL,
1992, p.1), o que deixa claro ser uma proposta inovadora de (re)construcao
permanente do conhecimento tanto educativo, quanto no que se tem como
referéncia nas questdes ambientais.

Nesse caso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, Lei N° 9394, de
dezembro de 1996, reafirma os principios definidos na Constituicdo com relagéo

a Educacédo Ambiental:

A Educagdo Ambiental serd considerada na concepgdo dos
conteudos curriculares de todos o0s niveis de ensino, sem
constituir disciplina especifica, implicando desenvolvimento de
habitos e atitudes sadias de conservagcdo ambiental e respeito a
natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da sociedade
(CARNEIRO, 1998, p. 110).

No ano de 1997, foram publicados os novos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, pelo Ministério da Educacao e Cultura, com o objetivo de
fornecer orientacdo sobre a tematica ambiental, entre outros, para o0s
professores. A proposta é que fossem utilizados como “instrumento de apoio as
discussbes pedagdgicas na escola, na elaboracdo de projetos educativos, no
planejamento de aulas e na reflexdo sobre a prética educativa e na analise do
material didatico” (BRASIL, 1997, p. 9).

A grande novidade dos PCNs estava nos temas transversais, que
permeariam todas as disciplinas, de forma a ajudar a escola a cumprir seu papel
constitucional de fortalecimento da cidadania. Como avancar na disseminagao
da Educacéo Ambiental, jA com o mesmo olhar transversal dos PCNs?

A esse respeito, torna-se necessario também, refletir a partir da

abordagem de Loureiro (2006, p. 83) sobre os PCNs:

Apesar das criticas que recebeu pelo modo como pensou a
transversalidade em educacdo (mantendo como o0s eixos
principais as disciplinas de contetdos formais — portugués,
matematica, ciéncias e historias e geografia) e pela baixa
operacionalizagdo da proposta, teve o mérito de inserir a
tematica ambiental ndo como disciplina e de aborda-la articulada
as diversas areas de conhecimento.

A partir dos PCNs, uma das respostas da Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental (COEA/MEC) foi realizar o Programa Capacitacdo de

Multiplicadores em Educacdo Ambiental, por meio de um conjunto de 18 cursos,
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criado no ambito do Acordo Brasil/lUNESCO. Destinava-se a técnicas(os) das
Secretarias de Educacao, delegacias regionais do MEC, bem como docentes em
escolas técnicas federais e de cursos de pedagogia de algumas universidades
(BRASIL, 2002).

Em 1999 foi promulgada a Lei 9.795, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, que ja no inicio destaca:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 01).

Ao trazer um conceito mais amplo, essa Lei também aponta como
corresponsaveis de promover a Educacdo Ambiental os mais diversos setores
da sociedade, incluindo organiza¢cdes ndao governamentais (ONGS), instituicbes
publicas e privadas, além da sociedade em geral.

Nesse sentido, em 2002 foi promulgado o Decreto n.° 8.281, que

regulamentou a Lei de 1999, colocando logo no Art. 1.° a seguinte redacao:

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental serd executada
pelos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de
Meio Ambiente - SISNAMA, pelas instituicbes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos 06rgaos
publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicacdo e demais segmentos da sociedade
(BRASIL, 2002, p. 01).

Esse decreto € mais uma tentativa de fazer com que os diversos 6rgaos
assumam a responsabilidade por uma verdadeira Educacdo Ambiental.

Outro dispositivo legal é a Resolugcdo CNE/CP n°02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Ambiental — DCNEA, dentre outros aportes sugeridos, destacam-se:

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da
Educacdo Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos
projetos institucionais e pedagdgicos das instituices de ensino,
para que a concepcao de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes;

Il - orientar os cursos de formacdo de docentes para a
Educacao Bésica (BRASIL, 2012, p. 2).
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Ainda em termos de Brasil, de forma mais abrangente, o Programa
Nacional de Educagdo Ambiental — ProNEA tem como fundamento dar maior
visibilidade as questdes ambientais em nivel federal, e fortaleceras atividades

gue ja existem, tendo em vista que:

[..] a atuacdo do poder publico no campo da Educacéo
Ambiental possa ocorrer de modo articulado tanto entre as
iniciativas existentes no ambito educativo como entre as acdes
voltadas a protecao, recuperacdo e melhoria socioambiental, e
assim propiciar um efeito multiplicador com potencial de
repercussdo na sociedade, faz-se necessaria a formulacdo e a
implementacao de politicas publicas de Educacdo Ambiental que
integrem essa perspectiva (BRASIL, 2005, p. 21).

Como se pode perceber, em termos de leis € possivel inferir que sdo
relevantes para o cenario nacional, pois, se articulam numa proposta que leva
em consideracdo uma Educacdo Ambiental valorativa e critica, tendo como
base, também, as questdes sociais e a preocupacdo com as acdes humanas.

Em nivel estadual (Bahia), existe a Lei n°® 12.056/2011, que institui a
Politica Estadual de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia, trazendo como
destaque na sua apresentagdo a preocupag¢ao com a “abrangéncia e pelo seu
cuidado em articular a Educacdo Ambiental a gestdo das aguas, das unidades
de conservagao, do saneamento ambiental e do licenciamento ambiental’
(BAHIA, 2013,p. 4).

Ha ainda dois programas especificos que dizem respeito a tematica
ambiental: o Programa de Educacéo Ambiental do Estado da Bahia - PEA-BA, e
0o Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia —
ProEASE.

No caso especifico do PEA, subdivide-se em 08 areas tematicas para o
desenvolvimento dos Eixos Estruturantes (BAHIA, 2013, p. 12):

A) A Educacdo Ambiental no Ensino Formal;

B) A Educacdo Ambiental Nao-Formal;

C) A Educacdo Ambiental na Gestdo das Aguas;

D) A Educacdo Ambiental no Saneamento Ambiental;

E) A Educacdo Ambiental na Gestdo das Unidades de
Conservagao;

F) A Educacao Ambiental na Gestdo Municipal;

G) A Educagdo Ambiental para o Licenciamento;
H) A Educomunicacdo Socioambiental.
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J& o ProEASE € um programa especifico para o sistema educacional e

tem como objetivo:

Implementar a Educacdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades educacionais, contemplando a formacéo inicial,
continuada e permanente dos profissionais de educacdo e
educandos, a gestdo demaocratica e participativa da escola e seu
projeto politico-pedagdgico, a insergéo curricular e a articulagéo
com outras politicas publicas, em especial as de educacao,
ambiente e salde (BAHIA, 2015, p.38).

Por fim, o Conselho Estadual de Educacdo da Bahia, aprovou a

Resolucdo N° 11, eml17 de janeiro de 2017. Esta dispde sobre a Educacéo

Ambiental no Sistema Estadual de Ensino da Bahia, que de acordo com o artigo

1.9, traz a concepcao de integracao:

Art. 1° A presente Resolucdo institui normas complementares
sobre Educagdo Ambiental, a serem observadas pelas
instituicdes publicas e privadas do Sistema Estadual de Ensino
da Bahia.

§ 1° A Educacdo Ambiental, componente integrante, essencial e
permanente da Educacdo Nacional, deve estar presente de
forma articulada em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino e inserida no Regimento Escolar, Projeto Politico
Pedagdgico,Plano de Curso (PC), Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (BAHIA,
2017, p. 1).

Na cidade de Ilhéus, a Lei em vigor é de 2010, de N° 3510, que instituiu o

Cdédigo Ambiental do Municipio de Ilhéus e dispde sobre o Sistema Municipal de

Meio Ambiente — SISMUMA. Dedica a se¢édo X para tratar do tema Educacéo

Ambiental, pelo qual destaca:

Art. 95 — O Poder Publico implantara a Politica Municipal de
Educacdo Ambiental para promover o0 conhecimento, o
desenvolvimento de atitudes e de habilidades necessarias a
preservacdo ambiental e melhoria da qualidade de vida, com
base nos principios da legislacao pertinente.

81° - O estabelecimento de programas, projetos e acOes
continuas e interdisciplinares, dar-se-a em todos os niveis de
ensino, no ambito formal e ndo formal, garantindo a
transversalidade da tematica ambiental, na sociedade e nos
diversos 6rgéos e secretarias do Municipio.

§2° - O Poder Publico estimulara e apoiara as atividades de
redes tematicas da area ambiental e a criacdo de bancos de
dados de Educagédo Ambiental.

83° - Nos empreendimentos e atividades onde seja exigido
programa de Educacdo Ambiental (PEA) como condicionante de
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licenca, o0s respectivos responsaveis devem atender as
orientacbes do termo de referéncia especifico para Educacdo
Ambiental no licenciamento.

84° — O Poder Publico fornecera suporte técnico/conceitual nos
projetos ou estudos interdisciplinares das escolas da rede
municipal voltados para a questdo ambiental;

85° — O Poder Publico articular-se-a com entidades juridicas e
nao governamentais para o0 desenvolvimento de agbes
educativas na area ambiental no Municipio, incluindo a formacao
e capacitacao de recursos humanos;

Art. 96 - A Educagdo Ambiental, em todos os niveis de ensino da
rede municipal, e a conscientiza¢do publica para a preservagado
e conservagdo do meio ambiente, sdo instrumentos essenciais e
imprescindiveis para a garantia do equilibrio ecoldgico e da
sadia qualidade de vida da populacdo (ILHEUS, 2010, p. 32).

Do ponto de vista da retorica oficial, nas escolas a Educacdo Ambiental
devera estar presente em todos 0s niveis de ensino como tema transversal, sem
constituir disciplina especifica. Passaria a ser uma pratica educativa integrada,
envolvendo todos os professores, que deveriam ser ‘preparados’ para incluir o
tema nos diversos assuntos tratados em sala de aula.

Para tanto, a dimensdo ambiental deve ser incluida em todos os
curriculos de formacédo dos professores. Os professores em atividade, por sua

vez, deveriam receber formagdo complementar.

24



4 — O QUE E EDUCACAO AMBIENTAL (EA)?

Nas ultimas décadas tem-se presenciado um significativo crescimento dos
movimentos ambientalistas e do interesse pela conservacdo ambiental. Gracas a
esses interesses pelas questdes ambientais e aos recentes avangos
tecnologicos, cientificos e midiaticos € possivel conceber que hoje, conhece-se
mais sobre 0s problemas ambientais do que se conhecia no passado.

A reflexdo sobre as praticas sociais em um contexto marcado pela
degradacédo permanente do meio ambiente e dos ecossistemas envolve uma
necessaria articulagdo com a producao de sentidos sobre a Educacao Ambiental
(JACORBI, 2003). Esse cenario depende da integracdo de um conjunto de atores
do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos sistemas de
conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar.

Definir um conceito especifico sobre um tema tao relevante ndo é uma
tarefa simples. As diversas literaturas apresentam concepcoes diferentes de
acordo com um ponto de vista tanto individual como coletivo. Um dos conceitos
mais amplamente divulgados € o do Congresso de Belgrado (1975), definido

como:

[...] formar uma populacdo mundial consciente e preocupada
com o ambiente e com os problemas que Ihe dizem respeito,
uma populagédo que tenha os conhecimentos, as competéncias,
o0 estado de espirito, as motivagfes e o sentido de participacdo e
engajamento que Ihe permita trabalhar individualmente e
coletivamente para resolver os problemas atuais e impedir que
se repitam [...] (LIMA, 1984, p. 18).

Porém, Lima (1984) apresenta e discute o conceito que corrobora com a
perspectiva de uma educacéo critica e valorativa e que leva em consideracéo 0s
alunos enquanto agentes participativos do processo educacional, vai ao
encontro de uma das propostas da Agenda 21, capitulo 36, item “f”, quando
propdem que:

As autoridades educacionais devem promover métodos
educacionais de valor demonstrado e o desenvolvimento de

métodos pedagdgicos inovadores para sua aplicacdo pratica.
Devem reconhecer também o valor dos sistemas de ensino

25



tradicional apropriados nas comunidades locais (UNESCO,
1995, p. 432).

Contudo, Padua (2001, p. 76) afirma que a Educacdo Ambiental surgiu
em “grande parte como uma resposta a crise na educagao. Ja que os problemas
socioambientais s6 aumentam, algo h& de errado no processo de formacao de
cidaddos atuantes”.

Pode-se, entdo, pensar a Educacdo Ambiental como um processo de
formacdo permanente e participativo, no qual as pessoas envolvidas passem a
ser agentes transformadores, ativos na busca de alternativas para a reducdo de
impactos ambientais e para o controle social do uso dos recursos naturais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, no Art.

2°, apresentam a seguinte definicao:

A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacdo, é
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacao
com a natureza e com 0S outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la
plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, p.2).

Com base nessas reflexdes e ao conceber que a educacdo em si deve ter
a capacidade de mudanca do ser humano numa constante dinamica de
aprendizagem, € que tenho como referéncia conceitual as palavras de Loureiro

(2004, p. 83) sobre a questao:

A Educagdo Ambiental Transformadora enfatiza a educagdo
enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo para que
possa possibilitar a acdo e reflexdo na perspectiva de
transformar a realidade de vida, focada nas pedagogias
problematizadas no concreto, vivido no reconhecimento das
diferentes necessidades, interesses e modos de relacdes na
natureza que definem os grupos sociais e o0 “lugar” ocupado por
estes em sociedade, como meio para se buscar novas sinteses
gue indiguem caminhos democraticos, sustentaveis e justos para
todos. Baseia-se no principio de que as certezas séo relativas;
na critica e autocritica constante e na acao politica como forma
de se estabelecer movimentos emancipatérios e de
transformagédo social que possibilitem o estabelecimento de
novos patamares de relacdes na natureza.

Desse ponto de vista, € possivel considerar como finalidade da Educacédo
Ambiental atingir o publico em geral, partindo do principio de que todas as

pessoas devem ter oportunidade de acesso as informacdes de modo a que Ihes
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permitam participar ativamente na busca de solucdes para os problemas
ambientais atuais.

Didaticamente, dividem-se as demandas de Educacdo Ambiental em duas
categorias basicas:
Educacéo Formal — Faz parte de toda uma cadeia oficial: o sistema educativo,
0os estudantes em geral, a pré-escola, a educacao infantil, a fundamental, a
média e o ensino superior, além de professores e demais profissionais
envolvidos no sistema de ensino como cursos de treinamento em Educacéo
Ambiental;
Educacéo Informal - Envolve todos os segmentos da populagdo, como por
exemplo, grupos de mulheres, jovens, trabalhadores, politicos, empresarios,
ONGs, associacdes de moradores, profissionais liberais, midia, mundo
corporativo, redes sociais, dentre outros.

Como assinala Gohn (2006, p. 2) sobre educacéo informal e ndo-formal:

[...] a informal como aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializagdo - na familia, bairro, clube, amigos
etc., carregada de valores e culturas préprias, de pertencimento
e sentimentos herdados: e a educagéo ndo-formal € aquela que
se aprende “no mundo da vida®’, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e
acoes coletivos cotidianas.

Evidentemente, a autora traz outro conceito o ‘ndo-formal’, como sendo o
gue se aprende no cotidiano, ou seja, pressupde que ao viver em Qrupos

aprendemos um com 0 outro.
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4.1 Educacao Ambiental: alguns pressupostos

A Educagdo Ambiental foi considerada inicialmente como uma
preocupacdo dos movimentos ecoldgicos com praticas de conscientizacdo, que
fossem capazes de chamar a atencdo para a ma distribuicdo do acesso aos
recursos naturais, assim como ao seu esgotamento, e tem o objetivo de envolver
os cidadaos em acdes socio ambientalmente apropriadas (CARVALHO, 2006).

Um “marco importante de reflexdo sobre os problemas ambientais foi a
fundacao do ‘Clube de Roma’, que ainda hoje tem sua representatividade. Seu

inicio estad marcado como sendo de 1968, e como explica Mota (2008, p. 12):

Em 1972, j& com mais de uma centena de membros, os pos-
modernistas do Clube de Roma produziram um importante
documento, o ja mencionado The Limits to Growth. Esse
primeiro relatério afirmou que a sociedade industrial estava
excedendo a maioria dos limites ecoldgicos e que, se mantidas
as tendéncias de crescimento da populagdo mundial, a
industrializacdo, a poluicdo, a producdo de comida e a
intensidade de uso dos recursos naturais, o limite para o
crescimento do planeta seria atingido em até 200 ou 300 anos.
Assim, sugeriu-se que deveriam ser tomadas medidas para
gerar uma curva de acomodacdo para 0 consumo desses
recursos.

Esse foi um momento importante de discussao sobre os problemas
ambientais. Na ocasido foi possivel reunir intelectuais respeitaveis preocupados
com as questdes ambientais, o que reverberou para instancias maiores (varios
paises, organismos internacionais, entre outros) para abrir em uma discussao
mais aprofundada sobre os problemas ambientais do planeta. Esse Clube,
formado por intelectuais preocupados com as questdes ambientais traz como
preocupacao, dentre outros, o eminente crescimento industrial com 0s seus
efeitos para a posterioridade.

Toma-se, aqui como referéncias anteriores os grandes impactos gerados
pela Revolugédo Industrial com os primeiros sintomas da crise ambiental que
surgiram na década de 1950. Por exemplo, em 1952, o “smog”, poluicdo
atmosférica de origem industrial, provocou muitas mortes em Londres
(CZAPSKI, 1998).

Esse modelo de producgédo introduzido pela Revolugdo Industrial era

baseado no uso intensivo de energia féssil, na super exploracdo dos recursos
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naturais com consequéncias nefastas para o ar, a agua e o solo, que se
tornavam depdsitos de dejetos. Alguns desses processos de desenvolvimento,
ainda hoje sdo apontados como a principal causa da degradacdo ambiental
(ESPINOSA, 1993).

Contudo, os problemas ambientais ndo passaram a existir somente apés
a Revolucgéo Industrial. O ser humano, ao longo da histéria, sempre interferiu nas
areas naturais. E inegavel, porém, que os impactos da acdo dos seres humanos
se ampliaram exponencialmente com o desenvolvimento tecnolégico e com o
aumento da populacdo mundial provocados pela Revolucao Industrial.

Em 1953, a cidade japonesa de Minamata enfrentou o problema da
poluicdo industrial por mercurio e milhares de pessoas foram intoxicadas. Alguns
anos depois, a poluicdo por mercurio aparece novamente, desta vez na cidade
de Niigata, também no Japao (PORTO, 1996; CZAPSKI, 1998).

No Brasil, destacam-se os problemas ocorridos em Cubatédo que, devido a
grande concentracdo de poluicdo quimica, criancas nasceram com diferentes
problemas de saude, inclusive com acefalia (REIGOTA, 2009). Em Goiania
ocorreu o acidente radioativo do Césio 137, onde:

As particulas radioativas suspensas no ar foram transportadas
pelos ventos e precipitaram sobre o solo, plantas e animais. As
pessoas afetadas se tornaram fontes irradiadoras e
contaminariam hospitais e ambulatérios aos quais recorreram
em busca de tratamento para os sintomas da contaminacao
(VIERA, 2013 p. 218).

Esse acontecimento deixou marcas na vida das vitimas, no cotidiano dos
moradores, no espacgo e na histéria da cidade de Goiania. O evento radioldgico
do césio-137 continua afetando as vitimas e sua descendéncia. Segundo Viera
(2013), as incertezas quanto ao desfecho do drama protagonizado pela energia
nuclear, no ano de 1987, abrem sempre novas lacunas, novos fios e novas
possibilidades de continuacdo da intrincada histéria do evento radiolégico do
césio-137.

Nesse cenario, torna-se necessario a observacdo dos danos causados
pelo homem ao meio ambiente, o que levou Padua (2017, p. 01), a fazer o

seguinte alerta:

Alias, toda a paisagem natural de nosso planeta estd sendo
modificada para dar lugar ao que os cientistas recentemente tém

29



se referido como a era do Antropoceno. Ao avangcarmos nesse
século, fica claro que o mundo estd cada vez mais sendo

7

afetado pelas acdes humanas. O resultado é a urbanizacédo
crescente da superficie do planeta. E as consequéncias sao
graves sobre a diversidade da vida, que garante as condicBes
necessarias a nossa existéncia.

Sdo muitos os incidentes que mostram o desequilibrio entre o
desenvolvimento que se estava praticando e a qualidade de vida na
contemporaneidade. E possivel perceber uma clara ligagdo entre os
acontecimentos catastroficas e, principalmente, o impacto destrutivo a natureza
nas mais variadas maneiras, provocados pelo que P&dua (2017) chama de

Antropoceno.

4.2 - Importancia da Educacdo Ambiental na educacéo béasica: perspectivas
cognitivas

A Educacdo Ambiental tem sido considerada como um campo que precisa
ser trabalhado com toda sociedade e principalmente nas escolas formais, pois
pessoas bem informadas e sensibilizadas sobre os problemas socioambientais
sdo mais preocupadas com o meio ambiente. Nesse sentido, Gadoti (2009 p. 39)
afirma que:

O sistema formal de educacdo, em geral, é baseado em
principios predatérios, em uma racionalidade instrumental,
reproduzindo valores insustentdveis. Para introduzir uma cultura
da sustentabilidade nos sistemas educacionais, nés precisamos
reeducar o sistema. Ele faz parte do problema, ndo é somente
parte da solucéo.

A Educacdo Ambiental pode ser mediadora e potencializar conhecimentos
gue o educando podera obter nos diferentes tipos de ensino (formal, informal e
nao formal) sobre as questbes acerca do cotidiano. Nessa perspectiva, parte-se
da premissa que se as pessoas tivessem senso critico (que pode emergir por
meio de um processo educacional) sobre a importancia da conservacéo
ambiental, ndo haveria necessidade de leis punitivas.

Em principio, alunos que estdo na educacdo basica sdo compostos por
criangas, jovens e adolescentes que representam o futuro do pais. Aqui esta o

cerne fundamental da importancia de se ter uma educacgéo valorativa, critica e
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transformadora para todos, pois, a geracao futura, ao sentir-se empoderada das
guestdes socioambientais, passardo a valorizar e consequentemente respeitar a
natureza em sua totalidade.

A visdo de um futuro se torna importante ao se perceber que as novas
geragdes estdo sendo formadas hoje. Assim, o didlogo e a valorizacdo do papel
de cada um pode ser a solugcéo para a conquista de uma nagao que pretende
ser sustentavel.

A educacdo vigente ainda segue modelos tradicionais e curriculos
defasados, com uma perspectiva tradicional de ensino, em que os alunos sao
meros ‘receptores’ de conteudos. As avaliacbes sao feitas com base em
instrumentos oficializados, nem sempre adequados e disfarcados com o nhome
de provas. Questdes de cunho sécioculturais ndo sdo levados em
consideracdes, e por isso Menghini (2005, p. 26) trata desse assunto com o

seguinte pensamento:

Infelizmente, possuimos na maioria das vezes, escolas
tradicionais que desenvolvem um ensino fragmentado,
imediatista e localizado, isto é, conhecimentos sdo simplesmente
transmitidos, sem um comprometimento maior com o0
conhecimento e transformacdo da realidade, onde nao ha
vontade, interacdo e sentimento. Muitas vezes, 0 ensino
costuma ser tedrico, distante da pratica. Ha excesso de
informagé&o, pouca compreensédo e envolvimento com problemas
da realidade do aluno.

Os alunos seguem um modelo do verbalismo, ou seja, de um lado o
professor € repassador de assuntos (salvo excec¢des) dissociados da realidade,
e do outro o aluno se torna mero receptor. Os assuntos sdo repassados com
base nas programacgfes e curriculos oficiais e poucos sdo 0s que se permitem
inovar. As questdes ambientais, quando tratadas, o sdo em forma de projetos
extraclasse. Neste aspecto, necessario se faz um maior cuidado com esses
educandos, pois, de acordo com Santos e Gardolinski (2015 apud CARVALHO,
2001, p. 46):

A Educacdo Ambiental nas escolas pode ser determinante para
a amenizacdo dos problemas que, h&d anos, vém sendo
causados ao meio ambiente pela acdo do homem. As criancas
representam as futuras geracbes em formacdo e, como estdo
em fase de desenvolvimento cognitivo, supbe-se que nelas a
consciéncia ambiental possa ser internalizada e traduzida de
forma mais bem-sucedida do que nos adultos.
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Preocupado com o tecnicismo educacional, o Programa de Educacéo
Ambiental do Sistema Educacional da Bahia - ProEASE, define alguns principios
que devem ser incorporados na concep¢ao de educacdo, com o foco na
qualidade (BAHIA, 2015, p. 13 e 14):

o Assegurar a educacao um direito social inalienavel do ser
humano, que se realize integrado a outros direitos
fundamentais, e afirmar a escola publica como espago desse
direito.

) Reconhecer os trabalhadores da educacdo como sujeitos
de direitos e agentes fundamentais na concretizacdo de uma
escola publica democrética e de qualidade;

) Compreender a escola como espacgo institucional que
universaliza o direito a cultura, a arte, ao conhecimento
cientifico, a troca de saberes e a aprendizagem;

) Transformar a educagdo em processo permanente de
exercicio da cidadania, valorizacdo da vida, promocdo da
saude e da qualidade ambiental,

. Estimular, nas atividades educativas, valores coletivistas
e a participacao individual e de grupos na vida publica;

o Articular as politicas de educacdo e outras politicas
voltadas a promocdo da saude ambiental, reducdo das
desigualdades, respeito a diversidade cultural, a
sustentabilidade e a justica ambiental.

Como se observa, hd uma preocupacdo na defesa da escola publica de
qualidade para que os espacos educativos sejam potencializados e permitam
uma educacdo que respeite o ser em todas as suas nuances na busca pela
aprendizagem.

Torna-se interessante, também, analisar o ponto de vista de Sato (2001,
p. 08), quando se trata das questdes sociais que déem énfase a uma

aprendizagem eficaz:

Situado o contexto inicial, pensamos ser importante perguntar:
por que uma educacdo continuada com destaque ao ambiente?
Como esse adjetivo transforma a educagdo? Ou, como muit@s
indagam, ha necessidade de uma outra educac@o? Na realidade,
a educacao tradicional negligencia muitos valores importantes,
ndo respondendo as demandas naturais e/ou culturais. Se é que
€ possivel fragmentar essas duas dimensfes. O sentido amplo
do ambientalismo requer maior atencéo pela educacao, tornando
verdadeira a frase do Mauro Grin: “Uma educacao que néo for
ambiental, ndo poderd ser considerada educacdo de jeito
nenhum”.
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Essa perspectiva contempla as diversas proposi¢coes da Agenda 21 que
reflete sobre tais preocupacfes de uma Educacdo Ambiental fundamentada
nas dimensdes sociais e econdmicas, subdividida em varios capitulos: combate
a pobreza; mudanca nos padrbées de consumo; dinamica demogréafica e
sustentabilidade; protecdo e promocdo das condicbes da salude humana;
promocdo do desenvolvimento sustentavel dos assentamentos humanos; e,
integracdo entre meio ambiente e desenvolvimento na tomada de decisGes
(UNESCO, 1992 p. 3).

4.3 — Perspectiva critica na Educacdo Ambiental

Discutir os problemas ambientais no ambiente escolar sem levar em
consideracdo a criticidade reflexiva, transforma a educacdo em uma simples
repassadora de conteldos evasivos. Os aportes criticos sdo de fundamental
importancia pela perspectiva de se valorizar o conhecimento, tanto do ponto de
vista dos estudantes, que devem ‘descobrir’ por si sé a magia do saber, como
também dos professores, ao adotarem uma postura de orientador e
guestionador sobre os assuntos que dizem respeito a coletividade. Essa postura

deve ser transformadora, pois de acordo com Munhoz (2004, p.20):

A questdo ambiental deve ser tratada de forma global,
considerando que a degradacdo ambiental € resultante de um
processo social, determinado pelo modo como a sociedade
apropria-se e utliza os recursos naturais, ndo é possivel
pretender resolver os problemas ambientais de forma isolada. E
necessario introduzir uma nova abordagem decorrente da
compreensdo de que a existéncia de certa qualidade ambiental
esta diretamente condicionada ao processo de desenvolvimento
adotado pelas nagdes.

Os problemas advindos da falta de conhecimentos ambientais sao claros.
O ser humano tem influenciado de forma devastadora todos o0s aspectos
naturais. Um bom exemplo disso € a incapacidade dos recursos ambientais de
se restabelecerem, pois pelo uso foi extrapolado o poder de se recompor, como
pdde ser percebido através do Centro de Resiliéncia de Estocolmo (Stockholm
Resilience Center), que apresentou estudo sobre os possiveis limites que o

planeta suportaria para alguns processos ecossistémicos, conforme a Figura 1:
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Figura 1 —Fronteiras planetérias.
Fonte: http://www.fdc.org.br/blogespacodialogo/Lists/Postagens/Post.aspx?ID=127

A populacdo mundial tem aumentado em nUmeros exponenciais e esse
estudo, que se iniciou em 2009, demonstrou a incapacidade de o planeta se
autorregular e autosustentar. Ao analisar a Figura 1, nota-se que, de acordo com

projecdes iniciais, trés das nove fronteiras ja foram ultrapassadas, como afirma
Bueno (2017, p.01):

Na pesquisa, estima-se que ja foram ultrapassadas trés
fronteiras — mudancas climéticas, perda de biodiversidade e
alteracdo no ciclo do nitrogénio. Apesar de ja terem sido
ultrapassadas, ndo se sabe ao certo quanto tempo levara até
que efeitos irreparaveis comecem a acontecer. Outro fator
apresentado na pesquisa mostra que as fronteiras sao
interdependentes, fazendo com que, ao transgredir uma delas
outra barreira seja mais facilmente atingida.

Para se ter ideia do perigo iminente, esse estudo € de 2009. Johan
Rockstrém preconiza que naquele momento eram trés os limites ultrapassados.
No entanto, menos de seis anos depois, a “humanidade ja ultrapassou 4 das 9
fronteiras planetarias e entra em uma ‘zona de perigo’, segundo uma pesquisa
publicada este ano na revista Science” (AKATU, 2015).

Nesse contexto é que se deve considerar o papel da Educacdo Ambiental

como de importancia singular para a transformacgéo/conscientizacao/reflexao
desses aspectos, pois:

Quando se fala em Educacdo Ambiental, logo se imagina que
esta € intrinsecamente transformadora, por ser uma inovacao
educativa recente que questiona o que € qualidade de vida,
reflete sobre a ética ecologica e amplia o conceito de ambiente
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para além dos aspectos fisico-biol6gicos. Contudo, isto ndo é
uma "verdade automatica" (LOUREIRO, 2003, p.1).

O mundo sofre consequéncias em funcdo do desrespeito as questdes
ambientais e a comunidade escolar precisa assumir 0 protagonismo no que diz
respeito ao empoderamento tanto individual, quanto coletivo e politico-social, na
defesa do bem comum, ou seja, em prol do sistema planetario.

O sistema educacional brasileiro apresenta falhas, como pode ser
observado em avaliacBes internas como o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB, que demonstra o fracasso das instituicdes de ensino,
ao nao alcancar nota satisfatoria, atingindo apenas 4,5 pontos nos anos finais do
Ensino Fundamental e 3,7 no Ensino Médio (INEP, 2015). indices semelhantes
ocorrem também em avaliacbes externas como no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), onde o “Brasil se encontra na 632 posicdo em
ciéncias, na 59? em leitura e na 662 colocagdo em matematica” (BRASIL, 2016,
p. 267, 268, 269). O que tornam esses numeros graves € que foram
pesquisados 70 paises, 0 que demonstra que o0 pais beira um fracasso
educacional.

Quando se tem como preocupacdo uma educacdo critica reflexiva,
observa-se que a educacdo existente tem deixado falhas ao nao discutir de
forma satisfatéria questbes essenciais, como se observa nas Vvarias

interrogac6es de Diamond (2007, p. 10):

Mas a seriedade de nossos problemas ambientais €
vigorosamente debatida. Seriam 0s riscos exagerados ou, ao
contrario, subestimados? E razoavel pensar que, com nossa
potente tecnologia moderna, uma populacdo mundial de quase
sete bilhdes de individuos esta destruindo o meio ambiente
mundial em um ritmo muito mais acelerado do que alguns
milhées de pessoas com instrumentos de pedra e madeira ja o
destruiram localmente no passado? Serd que a tecnologia
moderna ir4 resolver 0s nossos problemas, ou sera que esta
criando novos mais rapidamente do que resolve os problemas
antigos? Quando esgotamos um recurso (p.ex., madeira,
petrdleo ou peixes oceanicos), poderemos contar com a
possibilidade de substitui-lo por algum novo recurso (p.ex.,
plasticos, energia edlica ou solar, ou piscicultura)? Sera que o
crescimento populacional mundial est4d diminuindo? N&o
estamos a caminho de equilibrar a populacdo mundial em um
patamar administravel de pessoas?
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Esses guestionamentos beiram a ironia ao propor que a sociedade em si
evolui por si s6, num pensamento equivocado de que as ciéncias resolveriam
todos os problemas, ao propor “a confianga plena e total no saber cientifico e na
tecnologia para dominar e controlar a natureza, a sociedade e os individuos”
(CHAUI, 2003 p. 51). Sabemos que a histéria é descontinua, os problemas
ambientais sdo uma realidade concreta e o avanco econémico de modo
descontrolado é maléfico para o meio ambiente e ainda, as ciéncias tem
demostrado que ndo sao capazes de resolver todos os problemas da sociedade.
Cita-se alguns exemplos: a Sociologia, ndo foi capaz de resolver os problemas
sociais; a Psicologia, ndo consegue resolver os problemas de violéncia; a

Economia ndo da conta de resolver os problemas financeiros.

4.4 Educagédo Ambiental no Ensino Superior: o siléncio institucional

A lei brasileira, seguindo preceito da UNESCO, deixa claro que a
Educacdo Ambiental ndo deva ser trabalhada como uma disciplina. No artigo
225 da Lei 9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao Ambiental,
€ explicitado que “a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de
formagdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”
(BRASIL, 1999, p. 2).

Desta forma, na va tentativa de discutir/refletir sobre essas abordagens
ambientais, o mais comum é relegar apenas aos professores de Biologia ou
Geografia a responsabilidade de abordar a tematica, pelo fato de que essas
disciplinas ja possuem afinidade com essas questbes, quando, por exemplo,
abordam conteddos como ecossistemas, biodiversidade, aquecimento global,
dentre outros.

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA veio para que de
fato se tornassem efetivas as discussbes das questdes ambientais, tanto nas
escolas, quanto nas universidades, contribuindo para que as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) obrigatoriamente passassem a Se preocupar com O

processo de formacgéo inicial e permanente dos futuros licenciados.
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De acordo com a lei que institui a “Politica Nacional de Educacédo
Ambiental” (BRASIL, 1999), fazem parte dos principios basicos da Educacéo
Ambiental:

¢ O enfoque holistico, democrético e participativo;
e A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, sécio-econémico e o cultural, sob

0 enfoque da sustentabilidade;

e O pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

e A abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

e Avinculacao entre a ética, educacéo, trabalho e as praticas sociais.

Por fim, sdo objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental definidos na
Lei 9.795 de 1999 (entre outros): a democratizacdo das informacgbes; o
fortalecimento da consciéncia critica sobre a problematica social e ambiental; o
incentivo a participacao individual e coletiva, de forma permanente e responsavel
na preservacdo do meio ambiente; o fortalecimento da cidadania, o
reconhecimento da importancia da autodeterminacédo dos povos e solidariedade;
e, 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relacbes (BRASIL, 1999).

No entanto, esses preceitos legais sao percebidos apenas de forma
tedrica, pois na pratica ha uma auséncia significativa dos temas ambientais na
maioria dos cursos de formacao de professores.

Em meio a tantas dificuldades em que a escola se encontra ha exemplos
comuns, tais como a falta de preparacdo dos professores em adotar praticas que
incorporem a Educagdo Ambiental, ndo apenas como uma modalidade ou
dimensdo da educacdo, mas também como uma questdo pedagogica
interdisciplinar que seja capaz de superar o atual modelo tradicional de
educacdo, onde prevalece ainda o conhecimento fragmentado dispostos em
disciplinas separadas, sem contextualizacao.

Nesse contexto, a PNEA contribui para que de fato os recursos humanos
sejam vistos com mais seriedade no ambito das politicas publicas educacionais,
no intuito de se garantir uma Educacdo Ambiental efetiva e de qualidade, de

modo a superar tais dificuldades.
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Acredito que a principal forma de se tentar superar o atual modelo de
educacdo conservadora seja trabalhar constantemente a formacao inicial e
continuada nas Instituicdes de Ensino Superior, questionar a proposta curricular,
pois € neste espaco de formacdo de sujeitos, cujos conteudos devem ser
reflexivos, que tudo se inicia. Cabe ressaltar que os futuros e atuais professores
sdo os principais responséaveis pela formacao dos cidaddos e, além disso, sao
0s que mais influenciam a visdo de mundo de seus educandos.

Segundo Freire et al. (2006), a reflexdo sobre o papel das instituicdes no
que se refere a questdo ambiental comecou a ser discutida no Brasil nos
Seminarios Nacionais sobre Universidade e Meio Ambiente, realizados no
periodo de 1986 e 1990. Nestes seminarios, ficou evidenciado que as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) tém se discutido a tematica ambiental
ainda que, de forma timida e superficial.

Dentro das Instituicdes Superiores, geralmente os conteldos das
disciplinas sao propostos de forma estanque, sendo comumente indicada a
forma cartesiana, ou seja, o discurso de interdisciplinaridade nao é perceptivel
deforma sustentavel.

Uma das explicacdes para esta auséncia é, segundo Morales (2007),
justificado pelo fato de que a estrutura dessas instituicbes se encontram
organizadas em departamentos, valorizando as especialidades e,
consequentemente se transformando em territérios de poder e afirmacdes de
identidade intelectual, ficando evidenciado que as IES necessitam urgentemente
de uma reforma tanto estrutural quanto de pensamento; outro aspecto
importante, como pode ser constatado por Morin (2006 apud MORAES,
SHUVARTZ e PARANHOS, 2008), diz respeito as mudancas estruturais que nao
s&o suficientes e nem eficazes para a transformac&o educacional. E necessario
enfatizar que as mudancas oriundas no processo educativo acontecam em
consonancia com a reforma do pensamento de todos os que estao envolvidos no
processo educacional, cujo pensamento seja voltado para a preservacdo e
conservacao do meio ambiente.

No que se refere as mudancas estruturais das Instituicbes de Ensino
Superior (IES), Tozoni-Reis (2001 apud OLIVEIRA, 2005) aponta para a

necessidade de superacao do modelo departamentalizado, no intuito de alcancar
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patamares que possibilitem a superagcédo do modelo de eficiéncia e racionalidade
Impostas por uma visao capitalista das instituicbes educacionais.

Nota-se que as instituicbes permanecem ainda muito fechadas,
estabelecendo um dialogo restrito com a sociedade em geral. Ao assumirem um
papel socioambiental importante, precisam se abrir para os desafios complexos
do mundo contemporaneo, para ndo perderem espacgos em termos cognitivos e
de mudancas estruturais (TRISTAO, 2001). Precisam, ainda, buscar meios que
propiciem a troca de saberes com a sociedade, mediada pelas questdes
ambientais.

Trago como exemplo a minha experiéncia como professor substituto no
Departamento de Ciéncias e Educacéo da Universidade Estadual de Santa Cruz
— UESC, pois durante os quatro anos em gue ministrei aulas em todos 0s cursos
de licenciatura pude constatar que as questdes ambientais eram discutidas
esporadicamente, ficando a cargo apenas dos professores das disciplinas de
Ecologia (do curso de Licenciatura em Biologia). E estes, quando abordavam
tais questdes, ndo criavam uma abertura de espaco mais amplo no campo das
discussbes ambientais, ao ndo evidenciarem todas as suas dimensdes.

No que se refere a disciplina de Educacdo Ambiental ou equivalente,
especificamente nos cursos de Pedagogia, cuja proposta € a formacdo de
professores para atuarem no ensino infantil e fundamental I, a mesma somente
era ofertada a cada dois ou trés semestres, compondo o quadro das disciplinas
optativas da grade curricular.

Essa é uma questdo preocupante, pois esses profissionais serdo 0s
primeiros responsaveis pela educacdo dos futuros cidadaos e cidadas do pais.
No entanto, ndo existe a preocupacdo com as questdes ambientais e quando
existe sdo esporadicas e ndo contribuem para despertar no aprendiz interesse
maior para assuntos afins.

Essa afirmativa encontra-se referendada na pesquisa de Santos
(2016,p.120,121), quando analisou a Educacdo Ambiental no Curso de

Pedagogia, da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, cujo resultado foi:

[...] que o processo de formacdo em Educacdo Ambiental é
insuficiente para a formacéo de professores. Ele ndo garante a
implementacdo dos principios, objetivos e diretrizes da
Educacdo Ambiental nas futuras préticas pedagogicas. Existem
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lacunas significativas na configuragdo curricular e no
interfaciamento entre as diferentes areas do conhecimento,
assim como ha a necessidade de articulacdo entre universidade,
professores, pesquisadores, estudantes e comunidade local para
vivencias e engajamento de todos para implementar os
principios do planejamento participativo das comunidades
escolares em Educacdo Ambiental.

As leis que direcionam o0s parametros para o ensino da Educacéo
Ambiental, ndo conseguem ser suficientes para que haja uma pratica efetiva nas
salas de aula. O curso de Pedagogia, por si sO, deveria ser 0 percursor dessas
discussoes, pois, é nele que se tem as primeiras abordagens para as criancas
que comecam a vida escolar. No entanto, fica a dlvida se os licenciados vao
poder discutir a problemética ambiental se ndo tiveram acesso suficiente a tais
reflexdes durante a sua vida académica.

Nesse sentido, Barros (2009, p. 7) manifesta preocupacdo com a proposta

da Educacédo Ambiental nas escolas, cujo papel teria que ser:

Uma educacdo para contribuir com a formacdo de homens e
mulheres criticos, que compreendam a necessidade de
estabelecer uma nova dindmica de relacdo com o seu ambiente.
Tendo clareza sobre essas questfes, nossa pratica cotidiana em
sala de aula sera conduzida com os valores apregoados pela
Educacdo Ambiental (grifo nosso).

O descaso com a Educacdo Ambiental jA comeca a ser revelada nas IES,
pois a teméatica, na maioria dos casos, continua sendo reproduzida por tais
instituicbes na sua forma tradicional e, portanto, refletindo uma postura
conservadora, quando ainda € muito comum neste universo de ensino a criacao
de disciplinas especificas isoladas no curriculo dos cursos de graduacao,
contrariando o que determina a Lei 9795/99 no Art. 8%(BRASIL, 1999, p. 2):

Y

As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacado
Ambiental devem ser desenvolvidas na educacédo em geral e na
educacao escolar, por meio das seguintes linhas de atuacao
inter-relacionadas:

| - capacitacéo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacoes;
Il - producéo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagéo.

Outro aspecto a ser considerado como impossibilidade de insercdo da
Educacdo Ambiental tem sido a forma como vem sendo encarada. Brligger

(2004) destaca que essa tematica tem sido considerada apenas como uma
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dimensdo ou modalidade da educacado, algo que a autora ndo concorda. A
mesma enfatiza que a educacéo tradicional ndo tem sido ambiental e que o
“ambiental” deveria ser parte intrinseca da educagao como um todo.

A introducdo dessa tematica nas escolas em conformidade com o0s
Parametros Curriculares Nacionais, ou seja, abordando a teméatica ambiental de
forma transversal, necessita de uma formacdo dos atores responsaveis,
acompanhada de uma reformulacdo curricular. No entanto, para que iSSO
aconteca, as instituicbes precisam quebrar o siléncio e aceitar o importante
papel de formacdo de professores criticos, reflexivos e éticos que possam
intervir na formagé&o de cidadaos e cidadés ativos na sociedade.

5 - EDUCACAO AMBIENTAL E FORMACAO DE PROFESSORES

As propostas de insercdo da tematica ambiental na formacdo de
professores sdo varias. Porém, elas passam necessariamente pela estruturacéo
de novos curriculos que auxiliem na construcdo de um saber ambiental de forma
transdisciplinar, incorporando os diferentes saberes das diversas areas nessa
formacdo (GUIMARAES 2009 apud INFORSATO, 2010).

Tristdo (2002) pbdde constatar nas suas observacfes de trabalhos
desenvolvidos na formacao de professores, que a abordagem interdisciplinar na
Educacdo Ambiental dificilmente se efetiva nas acdes pedagdgicas do espaco
escolar, haja vista que para sua realizacdo, além de suscitar uma
descentralizacdo do poder, a escola tem que ter autonomia, o que é
extremamente complicado, porque essas unidades estdo sempre submetidas as
politicas publicas das esferas a que pertencem, apesar da existéncia de
tentativas de projetos e a¢fes pedagdgicas interdisciplinares.

No que diz respeito a importancia da formacgéo inicial, a responsabilidade
fica a critério dos Institutos de Ensino Superior, uma vez que é exigéncia das leis
vigentes no pais. Por sua vez, a formacédo continuada deveria acontecer a
medida que os profissionais assumem compromissos na educacdo, sendo

bastante complicada a sua efetivacdo, visto que depende n&do s6 do interesse
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pessoal como também de politicas publicas que valorizem o conhecimento e que
seja percebida a importancia desses profissionais, como afirma Wengzynski e
Tozetto (2012 p. 1):

A complexidade de fatores que permeiam a questdo da
formacdo continuada é bastante abrangente e esta ligada ao
desenvolvimento da escola, do ensino, do curriculo e da
profissdo docente. Para além da aprendizagem da matéria a ser
dada em sala de aula, a formacao de professores traz consigo
aspectos relevantes que constituem o ser professor.

A necessidade urgente da formacdo de professores decorre de varios
fatores, sendo um dos mais importantes a falta de clareza por parte da escola
como um todo, quanto as diferencas entre interdisciplinaridade, temas
transversais e trabalho por projetos. Isso ficou evidenciado, por meio de minhas
observacbes pessoais que, quando se constata que nas escolas a tematica
ambiental, na maioria das vezes fica relegado apenas aos professores de
Biologia e/ou Geografia.

Segundo Tristdo (2002), as praticas pedagodgicas dos projetos de
Educacdo Ambiental denominadas de interdisciplinares, na verdade nao tém
passado de préaticas multidisciplinares, pois como as disciplinas de Geografia e
Biologia possuem uma afinidade de conteldos referentes a dimensao ambiental,
a insercdo dessa tematica tem se efetivado por meio do desenvolvimento de
trabalhos conjuntos, sob a forma de cooperacdo de conteudos entre as duas
disciplinas.

De acordo com Carvalho (1998, p. 21):

Interdisciplinaridade é um conceito que, a primeira vista, pode
parecer algo muito sofisticado e distante da préatica diaria do
educador. No entanto, cada dia mais os educadores -
principalmente os educadores ambientais - tém sido
confrontados com a necessidade de incorporar a dimensao
interdisciplinar em suas atividades.

Seguindo essa linha de pensamento que visa uma mudanca na estrutura
educacional, sera preciso que se trabalhe qualitativamente nos contetudos dos
cursos de formacdo, enfatizando os aspectos éticos e politicos da questéao
ambiental, de maneira a que se atinja na praxis educativa, como propde

Carvalho (1998, p.21)‘a adocdo de uma proposta interdisciplinar implica uma
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profunda mudanca nos modos de ensinar e aprender, bem como na organizagéo
formal das instituigdes de ensino”.

Todavia, Oliveira (2000) enfatiza que a Educacdo Ambiental tem sido
sugerida como a Unica capaz de solucionar todos os problemas referentes as
guestbes ambientais, como se a transformacdo de mentalidades se desse
exclusivamente via educacdo. Sabe-se que os problemas ambientais sao
complexos e envolvem os diferentes aspectos da sociedade (politicos, sociais,
econdmicos, historicos e culturais). Nesse sentido, Oliveira (2000) discute que o
desafio das questdes ambientais vém exigindo uma abordagem cada vez menos
ortodoxa, rompendo com a tradicdo fragmentada e reducionista, requerendo a
aplicacdo de métodos multi, trans e interdisciplinares. Porém, a utilizacdo de
praticas transdisciplinares e interdisciplinares ndo tem sido uma tarefa facil por
parte dos professores.

A auséncia da transdisciplinaridade e da interdisciplinaridade pode ser
considerada como um dos principais fatores que impossibilita a insercdo da
Educacdo Ambiental nas escolas, pois 0 que se tem percebido é que os
professores ainda ndo conseguem trabalhar os conteidos de suas respectivas
disciplinas. Ou seja, as praticas pedagodgicas ainda prevalecem sob a forma de
mera transmissdo de conhecimentos isolados e descontextualizados da

realidade do aluno, ou como afirma Barros (2009, p.6):

O caréter interdisciplinar € a base para a inser¢do da Educacao
Ambiental nas escolas de ensino fundamental. Dessa forma, ela
serd considerada como essencial a todas as disciplinas,
incorporadas ao cotidiano escolar, incorporada como valor para
os professores e professoras. Nao serd reduzida a mais uma
disciplina do curriculo ou a um tema tratado excepcionalmente
em projetos escolares.

Essa € uma preocupacgdo salutar. No entanto, se torna mais especifica
guando néo se percebe o viés na formacgéao dos futuros educadores em relagéo a
duas questbes basicas: a primeira € a pouca habilidade apreendida no que diz
respeito a interdisciplinaridade; e, a segunda é o ndo tratamento das questfes
ambientais como essenciais na formacao do professor.

De acordo com Viel (2008), se a insercdo da tematica ambiental for
trabalhada de forma transdisciplinar, isso podera significar uma importante
conquista na maneira pela qual a Educacdo Ambiental pode ser desenvolvida no
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ambito escolar. Esse tipo de proposta traz a necessidade de a escola refletir de
forma consciente, valores e atitudes em todas as areas, garantindo que a
perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do trabalho
pedagogico. Nao se pode contestar a importancia que a transversalidade e a
interdisciplinaridade tem para o desenvolvimento cognitivo do educando,
conforme nos afirma Levinson (2002, p. 10), ao afirmar que “o termo
transversalidade implica uma transferéncia de conceitos, habilidades, atitudes ou
atributos de um dominio ou contexto para outro”.

De nada adianta aumentar a quantidade de informacdes relativas aos
problemas ambientais, pois de acordo com Briigger (2004), o carater meramente
informativo das disciplinas e projetos que tratam da questdo ambiental engendra
muitas vezes um tipo de formacdo adestradora, pelo simples fato de nao
consequir ultrapassar a perspectiva técnico-natural.

Apesar de haver uma preocupacao crescente no que se refere a formacao
de professores, é preciso atentar-se para ndo realizar um processo de
treinamento em detrimento de uma efetiva formacdo, o que pode acabar
acontecendo se ndo se tomar o0s cuidados necessarios para analisar
criticamente o universo no qual os futuros educadores ambientais irdo atuar. O
ambito escolar € um exemplo disso, pois a educacdo ainda se encontra
mergulhada numa cultura cientificista cartesiana que invalida qualquer outra
forma de saber que ndo seja ciéncia e, ao fazer isso, acaba se tornando
adestradora. Uma das propostas sugeridas por Briigger (2004), no que se refere
a formacédo de educadores ambientais é que a educacdo que se contrapde ao
adestramento pressupde uma visdo de mundo com base na dialética’.

E imprescindivel também que, conforme preconiza a Agenda 21, nas
questbes ambientais ndo se deixe de fora o0s aspectos sociolégicos que
envolvem a sociedade enquanto questdo norteadora da formacdo de

professores, pois de acordo com Santos (2012, p. 35):

Embora seja perceptivel, de modo geral, os professores,
enfatizam o discurso de inclusdo social mais do ponto de vista
retérico em vez de adocdo de procedimentos e modelos
pedagogicos efetivos para implementar um ensino democratico
participativo. Os discursos sdo muitos, mas na pratica pouco ou

! Dialética: processo de dialogo, debate entre interlocutores comprometidos com a busca da
verdade, (CHAUI, 2003)
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guase nada se tem feito; bem ao contrario, o ensino tem-se
reproduzido com base na cultura ideal e perfeita.

N&do pode ser possivel pensar num todo holistico sem levar em
consideracdo o ser humano na sua plenitude para sobrevivéncia em sociedade.
E indissociavel a probleméatica ambiental com as questdes de inclusdo social,
pois, o0 contrario podera ser prejudicial para ambas as partes.

Guimaraes (2004) também propde um tipo de trabalho que seja capaz de
romper com as praticas conservadoras de Educacdo Ambiental. Nessa
perspectiva, o autor visa uma formacédo de educadores ambientais baseada em
eixos que resumidamente propde: promover um esfor¢co na tentativa de romper
com as armadilhas paradigméticas, por meio de uma reflexdo critica da préaxis;
exercitar 0 movimento coletivo, tentando intervir na realidade socioambiental;
trabalhar a formacdo do educador ambiental critico numa perspectiva
construtivista de educacdo; construir acbes transformadoras, por meio da
intercomunicacdo humana; trabalhar numa perspectiva que vise a relagcdo do
individuo com o outro, e deste com o mundo (GUIMARAES, 2004).

O processo de formacdo de educadores ambientais deve contemplar
tanto uma perspectiva que vise uma mudanc¢a na forma como se vé o mundo por
parte dos atores que irdo participar do processo, quanto no préprio sistema
educacional, comecando pelo curriculo que ainda se encontra muito fechado,
sem conseguir ultrapassar o muro das escolas. Dentro dessa perspectiva de
mudancas, estas deverdo abarcar toda forma de conhecimentos e experiéncias,
de maneira que possibilite ao educador ambiental em processo de formacgéo
repensar suas praticas, trocando experiéncias e saberes.

Nesse contexto, uma preocupacdo salutar € com as seéries iniciais, cujo
responsavel direto sdo os pedagogos(a), no entanto de acordo com Santos
(2016, p 14) é bastante preocupante, essa formacao onde:

Constatou-se que ha lacunas na formacao inicial de professores
em educacgdo ambiental no caso estudado, pois verificou-se o
curso de Pedagogia pouco tem contribuido para a insercdo da
tematica ambiental na formacdo dos professores e isso constitui
um fator limitador para o favorecimento da ambientalizacdo das
suas futuras praticas pedagogicas, apesar das politicas publicas
nessa area cobrarem a efetivacdo de suas diretrizes de maneira
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, tanto em carater formal quanto no ndo-formal
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Nesse sentido, uma proposta critica reflexiva de uma educacao valorativa
vai ao encontro dos quatros pilares da educacao propostos pela UNESCO, como
analisa Delors (2006), quais sejam:

1 — Aprender a conhecer — visa ndo tanto a aquisicdo de um repertério de
saberes codificados, mas antes o dominio dos proprios instrumentos do
conhecimento (p. 90).

Nesse primeiro pilar, mais importante do que o verbalismo estéril de
conteudos desprovidos em sala de aula, é cativar os alunos a irem na busca do
conhecimento, demonstrar que conhecimento ndo € uma entidade estatica e sim
um mundo de coisas novas a serem descobertas.

2 — Aprender a fazer — Ligada a questéo da formacéo profissional: como ensinar
o0 aluno a pdr em pratica 0s seus conhecimentos (p. 93).

Necessario se faz que o professor, ao ensinar, dé liberdade para que os

alunos em pleno limiar do século XXI, possam (re)construir a sua propria
histéria. Nesse aspecto, no que diz respeito as questdes ambientais € de suma
importancia, tendo em vista que essa € uma necessidade natural de respeito e
gue possibilite a construcéo de ferramentas diversas na defesa da natureza.
3 — Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros — Esta aprendizagem
representa, hoje em dia, um dos maiores desafios da educacdo. O mundo atual
€, muitas vezes, um mundo de violéncia que se opbe a esperanca posta por
alguns no progresso da humanidade (p. 96).

No sistema ecologico é necessario e urgente pér em pratica essa
aprendizagem, pois, nao adianta viver ‘sonhos’ isolados, individuais. O planeta
precisa de todos nesse empenho, o que leva a pensar na importancia do papel
das Instituicbes superiores na disseminagdo de conhecimentos pertinentes e
verdadeiros.

4 — Aprender a ser — A educagéao deve contribuir para o desenvolvimento total da
pessoa - espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, espiritualidade (p. 99).

Pode-se dizer que esse quarto pilar, fica reduzido a um aspecto
fundamental na personalidade dos alunos: o resgate da autoestima. Uma pessoa
gue se sente confiante tem o potencial de realizar coisas incriveis, como uma

bY

busca incessante, uma inquietacdo que pode levar a producdo de novos
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conhecimentos e também se torne motivador das pessoas que se encontram ao
redor.

E importante entender que a insercdo da Educacdo Ambiental nos
processos de formacéo é algo que se manifesta de diferentes formas. A escola
precisa superar suas regras de funcionamento e a divisdo do conhecimento em
disciplinas estanques. Nesse contexto, o professor tem um papel central,
devendo agregar vivéncias e experiéncias no intuito de promover as mudancas
necessarias no ambiente escolar, empreender sua propria formacéo e encontrar
significados e valores que motivem suas praticas cotidianas de respeito ao
ambiente em que se vive.

Diante desses aspectos, torna-se necessario que as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) se comprometam com a formacdo desses professores,
pois este segmento se apresenta como um espaco importantissimo para a
consolidagéo e a producdo de novos sentidos acerca das questbes ambientais.
Desta forma, as IES assumem um compromisso importante perante a
sociedade, devendo promover uma integracdo de saberes, buscando adquirir
umas praxis critica e reflexiva no tocante a promocdo da formacdo ambiental
discente e mudancas paradigmaticas no universo dos docentes (MORAES,
SHUVARTZ e PARANHOS, 2008).

Por fim, cabe ressaltar que a formacdo desses educadores ambientais
deve envolver uma construc¢do coletiva, permanente e continua, caracterizada

por uma pedagogia para o meio ambiente. Como afirma Cunha (2010, p. 31):

Sob essas perspectivas, a educacdo para sociedades
sustentaveis (EA critica), no que se refere a formacdo de
professores, assumiria dois grandes desafios: i) a construcéo de
uma consciéncia ambiental, entendida como compreensédo de
gque somos naturalmente humanos e humanamente naturais
(dupla determinagé&o natural e social) e, ainda, ii)a organizacéo e

mobilizagdo com vistas a participacdo social nos processos
decisorios de formulacao e implementacgéo de politicas publicas.

A tematica ambiental passou por uma série de transformacdes ao longo
de sua trajetoria, paralelo a essa probleméatica especifica, ha de se levar em
consideracdo que o proprio sistema educacional brasileiro estd defasado: falta
de politicas publicas eficaz que permitam a valorizagdo de professores, alunos

gue nao conseguem resolver questdes basicas nas diversas abordagens e
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investimentos seérios para uma educacgdo transformadora. Nesse sentido, 0s
aspectos ambientais, ganharam forcas através dos movimentos sociais, que
adentrou na esfera politica, passando a fazer parte dos debates ideoldgicos
deste campo. Institucionalizou-se e, consequentemente, teve sua insercdo na
esfera educacional, incorporando assim o0s aspectos pedagégicos e, por
conseguinte, passando a se chamar Educacao Ambiental.

Apos ter se difundido no processo educacional, a Educacdo Ambiental
passou a fazer parte do cotidiano escolar. Sendo assim, os professores se viram
diante de uma nova situacéo, pois 0S mesmos, ao se depararem com essa nova
proposta, reagiram com certa estranheza, tendo em vista que esta teméatica nao
poderia ser trabalhada nas escolas como uma disciplina especifica, mas sim em
conformidade com as orienta¢des dos PCNs, que apresentaram a tematica Meio
Ambiente como um dos temas transversais. O documento orienta que a teméatica
Meio Ambiente deva “permear os objetivos, conteudos e orientagdes didaticas
em todas as disciplinas, no periodo de escolaridade obrigatéria” (BRASIL, 1997,
p. 62).

Tendo em vista que a Educacdo Ambiental se tornou uma temética de
grande relevancia em meio a atual crise socioambiental sem precedentes na
histéria do nosso planeta, € imprescindivel através de diversos documentos
oficiais que essa questéo passe a fazer parte do cotidiano de aprendizagem dos
professores para que 0S mesmos possam ter conteddos adequados para
aborda-lo junto a seus alunos.

Segundo Guimaraes (2004), a sociedade tem exercido um papel central
no sentido de “pressionar” para que realmente as escolas incorporem a tematica
em questdo nas praticas pedagodgicas. Toda essa cobranca foi resultado das
expectativas que a sociedade projetou nessas instituicbes de ensino, que
desenvolviam praticas pedagogicas reducionistas, muitas vezes relacionadas a
desenvolvimento de projetos especificos, a datas comemorativas, ao cultivo de
hortas e jardins, a reciclagem do lixo, entre outros.

Trabalhar a Educacdo Ambiental dentro dos espacos escolares de forma
que contemple atividades socioambientais tem sido um grande desafio a ser
superado pelos professores, se considerarmos o fato de que estes profissionais

carecem tanto de formacéao inicial e continuada, quanto de recursos materiais.
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Embora possa ser uma verdade constatada por varios especialistas da éarea,
ressalta-se que nada adianta ter a disposicdo recursos instrumentais se 0s
mesmos nao estiverem acompanhados de préticas pedagdgicas reflexivas.

Ainda é muito comum dentro da sala de aula encontrarmos professores
utilizando recursos didaticos sem qualquer tipo de reflexdo, ou seja, sem pensar
se realmente conseguem atender aos seus objetivos. A esse fendmeno, Giroux
(2003 apud GOUVEA, 2006, 52) denominou de cultura da inocéncia. Isso gera
como consequéncia a incapacidade de alcancar uma das principais metas da
educacédo que € a de criar condi¢des para que os estudantes se fortalecam e se
constituam como individuos.

N&o obstante, pensar em praticas que incorporem a tematica ambiental
no ambito da educacdo ndo tem sido algo tdo simples quanto parece, visto que
os professores se encontram inseridos dentro de um contexto ideologico de um
sistema no qual priorizam a manutencdo e a reproducdo do atual modelo
econdmico que visa o individualismo a qualquer custo.

Guimaraes (2004) ressalta que a educacdo atual precisa ser criticada,
partindo-se do pressuposto de que este modelo vigente deve ser suprimido
urgentemente por uma pedagogia que se baseie na formacdo de cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos, ou seja, uma proposta educacional no
qual o processo de ensino e aprendizagem esteja voltado para o
desenvolvimento pleno dos alunos e que possam perceber a crise ambiental.

Varios tém sido os esforcos concentrados na tentativa de tornar a
Educacido Ambiental efetiva nas escolas. E possivel, neste contexto, perceber
iniciativas individuais de alguns professores em difundir, ndo apenas como uma
realidade que faca parte do cotidiano escolar, mas também como uma temética
capaz de orientar os educandos para que eles busquem compreender as
guestbes ambientais para além de suas dimensfes bioldgicas, quimicas e
fisicas, ou seja, para que realmente possam ser entendidas também como

situacdes socio-politicas, pois, segundo Tabanez (2007, p. 39):

[...] relevancia da Educacdo Ambiental no ensino formal, na
pratica, o que se tem visto sdo iniciativas isoladas de
professores/pesquisadores que, quando contam com o apoio de
instdncias  educacionais locais, desenvolvem  projetos,
programas e outras tentativas de inserir a temética ambiental
nas suas préticas pedagdgicas.
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Dentre todos os esfor¢os direcionados no sentido de tornar as questbes
ambientais presentes no cotidiano escolar destaca-se a Programa Nacional de
Educacdo Ambiental, que no artigo 10° pressupde que, “A Educacdo Ambiental
sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis de ensino e modalidades de ensino formal”
(BRASIL, 1999, p. 2).

Esses preceitos precisam ser analisados de modo critico. Ndo basta
seguir regras que transformem um professor como mero repassador de
contetidos. O importante € que reflita sobre o seu papel enquanto educador, na
perspectiva de uma educacao que “propde discussao sobre os papéis de cada
um e visa a atuacao politica. Constitui um desafio a escola, mas também uma
oportunidade para se rever concepgdes e agdes pedagogicas” (BARROS, 2009,
p. 12).

5.1 Formacéao de professores: o papel da educacao a distancia

No contexto da formagcdo continuada de educadores, uma das
modalidades que tem se destacado nos ultimos anos € a educacao a distancia.
As constantes inovacgfes tecnoldgicas, principalmente no que diz respeito ao uso
de computadores e comunicacdo virtual, tém influenciado modificacbes em
varias areas da vida moderna. Na educacéo nao é diferente. A relacdo entre
educacdo e tecnologia tem se estabelecido como recurso eficaz na formacgao
continuada de professores, na modalidade Educacéo a Distancia (EAD).

Indmeras iniciativas tém acontecido no intuito de aplicar as novas
tecnologias disponiveis para tornar metodos e processos de ensino e
aprendizagem mais eficazes. Neste contexto, a criagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, desenhados para motivar e atender as necessidades dos alunos
€ uma importante ferramenta em todos 0s niveis educacionais.

Apesar de o desenvolvimento ter se acentuado nessas duas ultimas
décadas, esta modalidade de ensino néo é recente. A ideia de se ter educacao a
distancia no Brasil, por exemplo, vem desde o Instituto Universal Brasileiro na

década de 1930, voltado para o ensino por correspondéncia. Esta préatica foi
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difundida no mundo todo e em alguns locais data do final do século XIX. Depois
do ensino por correspondéncia, passou para o Ensino Multimidia, com o uso da
televisdo e de fitas de audio e video, como os telecursos por exemplo. Em
seguida veio o0 ensino telematico no computador, com o0 uso de softwares
especificos até chegarmos a concepcdo atual de educacdo a distancia via
internet.

Bastante conhecidos sé@o o Telecurso Segundo Grau e o Telecurso 2000,
modalidades de EAD orientadas pela televisdo. Também pela TV temos
iniciativas do Canal Futura e da TVE, o programa “Nossa Lingua Portuguesa”,
gue tem aceitacdo significante na populagéo, dentre outros. E quem um dia
folheou revistas em quadrinhos, encontrou propagandas dos cursos do Instituto
Universal Brasileiro - IUB.

As mudancas ocorridas na educacao a distancia tem possibilitado novas
formas de aprendizagem, mas uma nao exclui ou necessariamente acaba com o
ensino presencial.

Segundo Aretio (2006), varios fatores tém contribuido para a ampliacédo e
o desenvolvimento da educacdo a distancia em todo o mundo. Tais fatores
influenciaram diversos paises em tempos distintos e uns de forma mais intensa
que outros. Entre os avancos, no espectro politico, diversos governos
reconhecem a importancia da educacdo e percebem a crescente demanda
social por melhor qualidade do que é oferecido, especialmente quando ha
mudancas bruscas na sociedade (guerras, revolucdes, e outros conflitos) e a
existéncia de populacbes desatendidas ou sem acesso a educacgéo
(hospitalizados, detentos, donas de casa, lavradores entre outros).

Outro importante fator apontado é a necessidade de os individuos
aprenderem ao longo da vida. As mudancas na estrutura social e cultural levam
a busca constante de informacdes, necessidade de aperfeicoamento diante de
novas demandas, além da possibilidade de aliar educacéo e trabalho. Arentio
(2006) finaliza afirmando que as transformagfes tecnoldgicas foram de
fundamental importancia para a difusdo da EAD, pois estas permitem reduzir a
distancia entre aluno e professor e entre os proprios alunos.

Vive-se na era da informacéo e da sociedade do conhecimento, onde a
velocidade em que é gerado e compartilhado através das novas tecnologias
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tornam crescentes as exigéncias e os desafios impostos ao professor (AOKI,
2004). Esta fase da humanidade tem quebrado os padrbes de tempo e espaco,
criando modelos novos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, ensinar e
aprender deixam de ter um carater meramente instrutivo, de transmissdo do
conhecimento adquirido pelo professor em sua formacao inicial.

O papel do professor, ao lidar com alunos em formacéo, torna-se muito
mais uma via de mao dupla, uma interacao a busca de construir e compartilhar o
conhecimento de forma coletiva (LUZ, FLEMMING, 2003). Diante desta rea-
lidade, a formacao continuada passa a ser parte essencial da vida profissional
dos mesmos. Além de corrigir falhas e preencher lacunas provenientes da
formacdo inicial, a educacdo se torna o meio pelo qual o professor podera se
manter atualizado, em face da constante evolucdo do conhecimento.

De acordo com Guimardes (2003), a queda das barreiras de espaco e
tempo €, simultaneamente, o principal desafio e trunfo para a expansao da EAD,
entendida como um processo educativo que envolve diferentes meios de
comunicacao (material impresso, telefone, televisédo, radio, CD-ROM, internet, e
outros meios virtuais), capazes de ultrapassar os limites de tempo e espaco e
tornar acessivel a interacdo com as fontes de informacdo e/ou com o sistema
educacional que promove a autonomia do aprendiz, através de estudo flexivel e
independente.

Nesse sentido, mudam-se 0s papéis: o aluno deixa de ser um receptor
passivo e torna-se responsavel por sua aprendizagem, com direito a trabalhar
em ritmo individualizado sem perder, no entanto, a possibilidade de interagir com
seus pares e com seu professor. O professor deixa de ser o dono do saber e o
controlador da aprendizagem, para ser um orientador que estimula a
curiosidade, o debate, a construcdo do conhecimento e a interacdo com o0s
outros participantes do processo (GUIMARAES, 2003).

Nesse contexto, a EAD é assumida como um compromisso nacional. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — LDBEN (Lei 9394/96) abre
perspectivas e responsabilidades na area da EAD, quando, em seu Artigo 80,
atribui ao Poder Publico o papel de “incentivar o desenvolvimento de programas
de ensino a distancia, em todos o0s niveis e modalidades, e de educacéo

continuada”. Decretos e Portarias especificos ja foram aprovados
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regulamentando aspectos da EAD constantes da Lei. O governo também criou
no Ministério da Educagéo e Cultura, no nivel mais elevado de sua hierarquia
organizacional, uma Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), que conta com
programas de formacao docente, banco de dados e outras atividades orientadas
para a definicdo e implementacédo de uma politica nacional de EAD.

O Decreto 5.622/2005, que regulamenta a educagédo a distancia no Brasil,
caracteriza-a como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico—
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorrem com a utilizacéo
de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos
diversos. Em seu paragrafo primeiro, 0 mesmo decreto determina ainda que a
“‘educacao a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e avaliacao
peculiares...” (Brasil, 2005 p. 1).

A definicdo legal, via decreto, ja nos encaminha para alguns aspectos
centrais que garantem as especificidades da EAD. Sao eles: a utilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo para a realizacdo da mediacao
didatico-pedagdgica; o fato de professores e alunos estarem em lugares ou (e)
tempos diversos; e, a peculiaridade da organizacdo metodolégica, da gestdo e
da avaliagdo em cursos a distancia (KENSKI, 2007).

A pertinéncia da EAD na formacdo de professores apoia-se em duas
razbes principais. Por um lado, visa atenuar as dificuldades que os formandos
enfrentam para participar de programas de formacdo em decorréncia da
extensao territorial e da densidade populacional do pais e, por outro lado, atende
o direito de professores e alunos ao acesso e dominio dos recursos tecnoldgicos
que marcam o mundo contemporaneo, oferecendo possibilidades e impondo

novas exigéncias a formagéo do cidadao (OLIVEIRA, 2003).

Numa sociedade altamente tecnologica, em que a informagdo se torna
processada com rapidez, tendo em vista o avanco das tecnologias da
informacdo e conhecimentos, o professor precisa englobar também em suas
abordagens as novas formas de conhecimento “que exigem que os individuos
sejam alfabetizados no uso dos instrumentos eletronicos e saibam produzir,
armazenar e disseminar novas formas de representacdo do conhecimento,
utilizando a linguagem digital” (MORAES, 1996, p. 65).
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Ainda de acordo com as acepc¢Oes da autora, a formacéo dos professores
a distancia deve considerar a formacdo de sujeitos construtores de
conhecimento e pensadores de sua pratica pedagodgica, num mundo de velozes
mudancas e avancos tecnoldgicos. Assim, percebe-se o professor “como parte
de uma grande teia, um ser autbnomo, mas integrante de totalidades maiores,
um fio particular numa teia onde todos estdo conectados” (MORAES, 1996, p.
67).

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) apontam
criticas a esse modelo e enfatizam a necessidade de reorientar as investigacfes
para além das preconcepc¢des dos alunos e considerar que a construcdo do
conhecimento cientifico tem exigéncias relativas a valores humanos, a
construcdo de uma visdo de ciéncia e suas relagcdes com a tecnologia e a
sociedade (BRASIL, 2000).

Tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, os PCNs
enfatizam a necessidade da integracdo dos conteddos de um mesmo tema ou
de areas diferentes. Assim, o corpo humano deve ser entendido como um todo
integrado que interage com o ambiente e que reflete a historia de vida do
individuo. Da mesma forma, o funcionamento do corpo e a descricdo de
caracteristicas das doencas devem ser articulados para possibilitarem a
aprendizagem efetiva e transformadora de atitudes e habitos de vida (BRASIL,
2000).

E muito claro que o ensino das questbes ambientais precisa ser voltado
para a criacdo de estimulos ao aprendizado autdbnomo e investigativo, onde a
ciéncia se torna instigante e surpreendente, em vez de conceitos estaticos e
meramente memorizados. Como parte de todas as orientagbes pedagogicas
atualmente vigentes, a contextualizacao e interdisciplinaridade sé&o os carros
chefes e devem ser enfocadas, bem como a construgcdo do conhecimento do
concreto para o abstrato, fundamental para um aprendizado eficiente.

Se analisarmos os parametros e as orientagfes que balizam a educacéo
basica no pais podemos tirar algumas conclusdes importantes para o trabalho
de atualizacdo de professores. Segundo Shulman (1987), os professores
vivenciam situacées complexas na sala de aula e, por isso, precisam de uma

base de conhecimento que sustente 0s processos de tomada de decisdo. Essa
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base de conhecimento é constituida por um conjunto de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢fes necessérias para atuagao efetiva em
situacdes especificas de ensino e aprendizagem.

Uma educacao a distancia centrada no sujeito, coletivo deve priorizar 0s
recursos tecnoldgicos mais interativos para mediatizarem o trabalho colaborativo
de construcdo do conhecimento com base na pesquisa e na resolucdo de
problemas. Isso significa formar comunidades virtuais ou presenciais para
preparar o professor para aprender a aprender, trabalhar em equipe, partilhar
experiéncias, solucionar conflitos, readequar a¢cdes, dominar diferentes formas
de acesso as informacdes, desenvolver a capacidade critica de avaliar, reunir e
organizar as informacdes mais relevantes para construir e reconstruir o cotidiano

de sua préatica como ator de si mesmo (OLIVEIRA, 2013).

Portanto, a formacé&o do professor a distancia, numa perspectiva reflexivo-
investigativa, pode oportunizar um pensamento autbnomo que facilite a auto-
formacao participativa, no compartilhamento e na troca de informacgfes, com

vista a construcao de sua identidade profissional. Santos (1997, p. 58) adverte:

Nenhum de ndés pode neste momento visualizar projetos
concretos (...) que correspondem inteiramente ao paradigma
emergente (...) por estarmos numa fase de transicdo. (...
Sabemo-nos a caminho, mas ndo exatamente onde estamos na
jornada.

Entdo, esse € o grande desafio da formacédo e profissionalizacdo docente
Nnos espacos e tempo caracterizados pela transicdo paradigmatica.

Cabe ressaltar alguns pontos altos ou avancos: utilizacdo dos suportes
tecnolégicos a servico do sujeito aprendiz e de sua formagdo como pessoa,
possibilitando articulagdo do conhecimento local e global, numa visdo cada vez
mais globalizada e desterritorializada; valorizacdo do saber da experiéncia —
auto-conhecimento, conhecimento auto-biografico — pela adogdo das narrativas
de vida como procedimento didatico que objetiva a personalizacdo do saber
trabalhado no curso; opcdo pelo trabalho coletivo, com a
participacdo/intervencao de todos os protagonistas da a¢do pedagdgica por meio
da gestéo colegiada; preocupacédo dos orientadores académicos de transferir as

experiéncias bem sucedidas da educacéo, face a face para a EAD e o esforco
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de, ao mesmo tempo, ensinar e pesquisar o seu fazer pedagdgico a distancia,
no processo de auto-formacao continua (OLIVEIAR, 2003).

E inegavel o papel das instituicdes que atuam no segmento de educacéo
a distancia. Como exemplo disso, a cidade de Ilhéus possui 7 (sete) instituicbes
que oferecem curso de formacao de professores e apenas uma é presencial - as
demais sdo com foco no EAD.

Nesse contexto de ensino, apesar das questdes ambientais fazerem parte
do dia-a-dia da populagédo, as discussbes encontram-se tdo distanciadas da
realidade que ndo permitem a populagdo perceber o vinculo estreito existente
entre o que € estudado e o cotidiano social, bem como a sua aplicabilidade.
Essa visdo dicotbmica impossibilita ao aluno estabelecer relacbes entre a
producdo cientifica e o seu contexto, prejudicando a necesséria visdo holistica
gue deve pautar o aprendizado sobre o meio ambiente.

Uma forma de minimizar essa separacao entre o conhecimento cientifico
e o cotidiano € trazer para sala de aula a cultura e a sociedade. A abordagem
Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) € uma interacdo necessaria e complexa
para compreender o mundo de hoje, em que a Ciéncia e a Tecnologia, envolvem
e/ou influenciam diretamente o modo de vida das pessoas. Nessa abordagem, a
ciéncia e a tecnologia ndo sao distintas do social e nem das relagcbes com o
meio ambiente. Além disso, € preciso deixar claro que também nessa
abordagem a ciéncia e a tecnologia ndo sao neutras, obedecendo e sendo
influenciadas por fatores sociais, culturais, econémicos, politicos e historico
(SANTOS; MORTIMER, 2002).

A utilizacdo destas tecnologias nos processos de ensino e da
aprendizagem, como ocorre com utilizacdo de qualquer outro meio, teria, como
principal fator, servir de base para a superagdo de modelos comunicacionais
fechados em si mesmos, possibilitando o estabelecimento de relagdes
caracterizadas pela crescente interacdo entre os diferentes atores participantes
de um processo de formacao.

A escassez de tempo, reflexo da alta jornada de trabalho, aliada as
problematicas de recursos para deslocamento, muitas vezes dificulta ou
inviabiliza os projetos de formacdo continuada. Um deles é o planejamento

detalhado de todos os momentos do processo educacional. Outro ponto é a
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expressiva necessidade de se preocupar com o aluno distante e trazé-lo ao
convivio, a comunicagcdo, a acdo. Mais uma preocupacdo é com a
comunicabilidade da informacdo, seja no conteudo a ser trabalhado ou nas
mensagens orientadoras do professor aos alunos. E também um motivo de
preocupacao constante em cursos com qualidade, ou seja, que tenham como
objetivo fundamental a aprendizagem significativa dos alunos em geral e de
cada aluno, em patrticular.

Essas funcdes, em geral, sdo segmentadas e isoladas, dividindo-se na
pratica o0 processo pedagdgico entre: oS que pesquisam, selecionam e
apresentam os conteudos e temas a serem trabalhados em situa¢des de ensino;
0s que planejam, selecionam e desenvolvem as estratégias e atividades a serem
trabalhadas pelos alunos; os que acompanham os alunos e sao responsaveis
pelas interacdes, comunicagles, respostas as duvidas e encaminhamento das
atividades; e, 0s que organizam ou apenas monitoram as atividades presenciais,
entre outras (KENSKI, 2007).

O risco é da segmentacdo contribuir para a distribuicdo “fordista®”

das
funcdes e perder-se a garantia da relacdo educacional colaborativa, baseada na
interagcd0 e na comunicacdo entre todos os participantes do processo. Essa
possibilidade n&o depende apenas da boa vontade dos profissionais envolvidos,
mas de uma proposta educacional que valorize a interacdo e a comunicacao
interna entre os diferentes membros das equipes responsaveis pelo processo
educacional a distancia.

Para isso € preciso também pensar em projetos de formacdo de
professores que lhes garantam condicdoes de compreensdo e atuacdo em
diferentes fases do processo de organizagdo dos cursos: da concepgao e
planejamento a sua viabilizagcdo e avaliagdo. Uma formacdo abrangente e
orientada deve envolver o conhecimento do processo pedagogico, a selecéo e
adequacdo da proposta de curso ou disciplina as especificidades dos meios
tecnologicos envolvidos, a gestdo do processo educacional em rede, a producdo
de materiais comunicativos, a conducdo dos processos e estratégias para
acolhimento e permanéncia dos alunos em estado de aprendizagem

permanente.

? Distribuicao fragmentada e individualizada da educacéo
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Em relacdo a esses, os referenciais pedagogicos informam sobre a
necessidade de que o corpo docente esteja vinculado a prépria instituicdo, com
formacdo e experiéncia na area de ensino e em educacdo a distancia e um
corpo de tutores, com qualificacdo adequada ao projeto do curso e que preste
suporte adequado, tanto na sede quanto nos polos em que ocorrem as
atividades presenciais de ensino.

Todavia, a concepc¢do, o planejamento, a execucdo e a avaliacao
adotadas em cursos a distancia exigem uma formacéo especifica e complexa,
gque ndo vem sendo contemplada e exigida nos cursos de formacao de
professores existentes.

A formacao de professores a distancia, no entanto, pode ter um ou outro
carater, totalmente diferenciado. Trabalhadores que atuam tradicionalmente de
forma isolada e solitaria, os professores podem beneficiar-se das mudltiplas
possibilidades dos ambientes virtuais para aprenderem na teoria e na pratica o
gue precisam para transformarem suas formas de ensinar e aprender.

Organizados em redes, professores-alunos e alunos-professores podem
refletir, discutir, interagir uns com o0s outros e criar novas formas de
procedimentos pedagdgicos que os auxiliem na pratica profissional: presencial
ou a distancia. Aprendem os principios e as praticas de como atuar em equipes.
Vivenciam e incorporam novas formas de ensinar e aprender mediadas por
tecnologias inovadoras em colaboracéao e interacao.

A formacéo de professores via EAD pode ser feita com maior qualidade,
desde que todos compreendam as necessidades de mudancas nas estruturas e
na qualidade da educacgéo.

E importante considerar as mudancas ndo apenas em relacéo a fluéncia
ao uso do conhecimento da l6gica que permeia as mais novas tecnologias
digitais, mas também compreender o significado que o acesso a informacao e as
possibilidades de interacdo e comunicacao trazem para a pratica pedagogica.

Assim, desenvolver cursos de formagdo de professores a distancia
utilizando as mais novas possibilidades tecnolégicas, com velhos conteudos e
praticas pedagdgicas obsoletas, € um desservi¢o a educacéo e a sociedade.

Héa também que se ressaltar que, atualmente, o professor deixou de ser o

Gnico detentor e reprodutor do conhecimento para se transformar em um

58



facilitador e/ou coordenador de atividades, responsavel por criar motivacdes
para que os estudantes facam suas proprias descobertas no processo coletivo
de construcdo do conhecimento. As diferentes formas de comunicacdo e
interacdo das tecnologias emergentes propiciaram que a educacdo online
participasse deste contexto evolutivo, caracterizada por Moran (2003, p. 39)
como “um conjunto de agdes de ensino-aprendizagem desenvolvidas por meios

telematicos, como a Internet, a videoconferéncia e a teleconferéncia”.
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6 — ASPECTOS METODOLOGICOS

Os dados aqui apresentados foram obtidos por meio de pesquisa
descritiva, pois entendemos que € possivel registrar fatos e fendmenos ja
existentes e analisa-los dentro de uma perspectiva dialégica. Prodanov (2013, p.

52) explicita a referida modalidade de pesquisa:

Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados:
guestionario e observacdo sistematica. Assume, em geral, a
forma de Levantamento. Tal pesquisa observa, registra, analisa
e ordenam dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do
pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato
ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagbes com
outros fatos.

Tomamos como base a pesquisa documental primaria, visto que os dados
foram coletados em sites oficiais institucionais.

Necessario salientar ainda que, de acordo com o que postula Gil (2008),
esta € uma pesquisa de cunho documental, porque “vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (p. 51). Portanto,
obtivemos o material documental mediante sites oficias disponiveis na internet,
nos dominios publicos das Instituicdes de Ensino Superior (IES) que atuam nos
cursos de Licenciatura (formacéo de professores), no municipio de llhéus, Bahia.

A fase inicial da pesquisa visou verificar quais IES ainda atuam na cidade.
Para tanto, efetuamos diversos telefonemas e, assim, constatamos que a
Universidade Luterana no Brasil — ULBRA ja ndo atua na cidade de llhéus.

Porém, antes de proceder ao tratamento dos dados, identificamos todas
as Instituicbes de Ensino Superior que atuam no municipio de Ilhéus,
destacando aquelas que oferecem cursos de Licenciatura.

Na fase de andlise dos dados recorremos a pesquisa bibliografica e,
assim, foi possivel reforcar os argumentos que embasam 0 nosso objetivo de
refletir sobre a problemética da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, a
partir de uma perspectiva quali-quantitativa, pois concordamos com Moreira e
Caleffe (2008. p. 67-73) que:

Esses dois rétulos ndo séo dicotdmicos, mas se colocam nos
extremos opostos de um continuo. Ambas podem ser usadas no
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mesmo estudo. [...] O argumento fundamental é que os dados
guantitativos necessitam ser suplementados por detalhes
contextuais fornecidos pelas técnicas qualitativas.

Assim, para explicar os dados, optamos por apresentar as figuras com
dados numéricos, quantificando cada situacdo. Dessa forma, € possivel analisa-
los do ponto de vista qualitativo, percebendo a auséncia (ou ndo) das questdes

ligadas a teméatica ambiental.

7 -RESULTADOS E DISCUSSAO

7.1 — Apresentacao dos dados

Os dados coletados tiveram como base a pesquisa inicial citada no tépico
anterior e foram organizados nas Figuras de 2 a 21.0s dados foram elaborados
no pacote Office, software Excel e apresentam, no primeiro momento, a relacéo
da Carga Horaria Total (CHT) das disciplinas ofertadas nos cursos de
Licenciatura em comparacdo com a Carga Horaria com énfase em Meio
Ambiente (CHAMB) e, no segundo momento, os dados sao apresentados sobre
a forma de porcentagem.

Nesse sentido, verificou-se que nove Instituicbes de Ensino Superior
atuam no municipio de llhéus, sendo que dessas somente duas ndo ofertam
cursos de Licenciatura (Quadro 1). Das sete Instituicbes de Ensino Superior
investigadas, os cursos ofertados na modalidade presencial e/ou a distancia séo:
Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Geografia, Historia, Ciéncias Sociais, Educacéo
Fisica, Filosofia, Matematica, Quimica, Fisica, Letras e Educacdo Especial,
(Quadro 2 e 3), com carga horéaria total de 144.608 horas aulas.

Desse total de carga horaria, constatou-se que somente 2.676 horas
aulas séo disponibilizadas para as questdes ambientais (Figura 2), o que
representa 1,80 % (figura 3) do total da carga horaria de aulas oferecidas nas
instituicoes.

Ao analisar os fluxogramas das licenciaturas em epigrafe, tém-se como

fundamento que a Educacdo Ambiental esteja contemplada em todos os cursos
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de acordo como que é enfatizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao, resolucdo n. 2/2012:

O tratamento pedagdgico do curriculo deve ser diversificado,
permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas
individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes,
promovendo valores de cooperacédo, de relaces solidarias e de
respeito ao meio ambiente (BRASIL, 2012. p. 5).

Portanto, uma das preocupacdes pedagodgicas é que se tenha um
curriculo vivo, capaz de atender a todos os envolvidos no processo de ensino e

da aprendizagem.

Quadro 01 - Relacéo de Instituicbes de Ensino Superior — IES que atuam no
municipio de Ilhéus - BA, no ano de 2017.

Instituic&o Sigla Modalidade Licenciaturas
Universidade Norte do Parana UNOPAR EAD SIM
Centro Universitario Internacional UNINTER EAD SIM
Universidade Paulista UNIP EAD SIM
Universidade de Salvador UNIFACS EAD SIM
Centro de Ensino Superlo[ de llhéus CESUPI PRESENCIAL NAO
— Faculdade de llhéus
Faculdade Madre Thais FMT PRESENCIAL NAO
Universidade do.SuI de Santa UNISUL EAD SIM
Catarina
Instituto Federal d Educacéo de IEAL EAD SIM
Alagoas
Universidade Estadual de Santa PRESENCIAL e
Cruz — Uesc UESC EAD SiM

Fonte: Dados da pesquisa (2017).




Quadro 02 — Cursos de Licenciatura oferecidos nas Instituicdes de Ensino
Superior — IES que atuam no municipio de Ilhéus- BA, no ano de 2017.

Instituicdo

Sigla

Modalidade

Cursos ofertados no
municipio de llhéus

Universidade Norte do Parana

UNOPAR

EAD

Ciéncias Bioldgicas
Matematica
Geografia
Historia
Letras

Centro Universitario Internacional

UNINTER

EAD

Matematica
Pedagogia
Ciéncias Sociais
Filosofia
Geografia
Historia
Letras
Educacéo Especial

Universidade Paulista

UNIP

EAD

Ciéncias Bioldgicas
Matematica
Pedagogia

Ciéncias Sociais
Geografia
Historia
Letras
Fisica
Filosofia
Educacao Fisica

Universidade de Salvador

UNIFACS

EAD

Pedagogia
Letras

Centro de Ensino Superior de Ilhéus
— Faculdade de llhéus

CESUPI

PRESENCIAL

* Nao ha cursos de
Licenciatura

Faculdade Madre Thais

FMT

PRESENCIAL

* Nao ha cursos de
Licenciatura

Universidade do Sul de Santa
Catarina

UNISUL

EAD

Pedagogia
Filosofia
Matematica

Instituto Federal de Educacéo de
Alagoas

IFAL

EAD

Ciéncias Bioldgicas
Letras

Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC

UESC

PRESENCIAL

Matematica
Pedagogia
Ciéncias Sociais
Filosofia
Geografia
Historia
Letras
Ciéncias Bioldgicas
Fisica
Quimica
Educacéo Fisica

Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC

UESC

EAD

Matematica
Pedagogia
Letras
Ciéncias Biolégicas
Fisica

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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Figura 2 — Carga horaria total (CHT) e carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB)
dos cursos de Licenciatura ofertados nas Instituicdes de Ensino Superior, localizadas no
municipio de Ilhéus — BA.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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W CHT
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Figura 3 — Porcentagem de Carga horaria total (CHT) e carga horaria com énfase em Meio
Ambiente (CHAMB) dos cursos de Licenciatura oferecidos nas Instituicdes de Ensino Superior,
localizadas no municipio de Ilhéus — BA. Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao analisar os fluxogramas individuais, das Instituicbes de Ensino
Superior pesquisadas no municipio de Ilhéus, foi verificado que a Universidade
Norte do Parana (UNOPAR), oferta a modalidade de ensino a distancia e possui
seis cursos de Licenciatura, totalizando 17.500 horas de aulas. Todavia, apesar

dessa expressiva quantidade de cursos de licenciatura, essa Instituicdo de
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Ensino Superior, contribui apenas 300 horas de carga horéria total com énfase
em meio ambiente (Figura 4). Na figura 5 estdo expressos os valores dessa
carga horéaria nos cursos demonstrando que apenas 1, 71% do total da carga
horéria é disponibilizado para discussGes ambientais.

Constatou-se que o total de horas aulas com énfase no Meio Ambiente
ofertados por essa Instituicdo séo diluidas entre trés dos seis cursos, nos outros
trés cursos (Letras, Historia e Matematica), ndo existem disciplinas que abordam

esse tema.

17.500

mCHT
= CHAMB

Figura 4 —Relagéo dos cursos de Licenciatura da UNOPAR com a carga horéria total (CHT) e a
carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: Dados da pesquisa (2017).

1,71%
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Figura 5 — Porcentagem de carga horaria total (CHT) dos cursos com énfase em Meio
Ambiente (CHAMB).

Fonte: http://www.unoparead.com.br 65



O Centro Universitario Internacional (UNITER) possui cursos na

modalidade a distancia. Essa Instituicdo de Nivel Superior oferta oito cursos de

Licenciatura, perfazendo um total de carga horaria de 24.758. Deste total, 496

sao disponibilizadas com énfase no Meio Ambiente (Figura 5).

Contatou-se que do total de cursos de Licenciatura ofertados por esta

Instituicdo, somente trés cursos possuem em seu fluxograma, carga horaria

destinadas as questdes ambientais representando apenas 2 % (Figura 7).
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Figura 6— Relagédo de cursos de licenciatura oferecidos pela UNINTER com a carga horéria total

(CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB). Fonte:
http://www.uninter.com/graduacao-ead/
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Figura 7— Cursos de Licenciatura na UNINTER em porcentagem: com a carga horaria total

(CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://www.uninter.com/graduacao-ead/
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Nas analises dos dados do fluxograma da Universidade Paulista (UNIP)
que possui 10 cursos de licenciatura na modalidade a distancia, perfazem um
total de 30.130 horas de aula. Deste total de horas sdo destinadas as questdes
ambientais 700 horas de aula, o que representa 2, 32% (Figuras8e 9). Porém,
observa-se que nessa Instituicdo as énfases ambientais estdo em todas as
licenciaturas.

Ao contrario do que foi visualizado na UNIP em que todos os cursos
oferecem disciplinas que abordam a tematica ambiental, a Universidade de
Salvador (UNIFACS) possui dois cursos de Licenciatura (Pedagogia e Letras)
com carga horaria total de 6060 (Figuras 10 e 11), e a Universidade do Sul de
Santa Catarina (UNISUL) possui os cursos de licenciatura Pedagogia, Filosofia e
Matematica, com carga horaria 8580, mas nenhuma das duas possui carga

horéria com énfase em Meio Ambiente (Figuras 12 e 13).

30.130

mCHT

m CHAMB

Figura 8- Relacgéo de cursos de Licenciatura oferecidos pela UNIP com a com a carga horaria
total (CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://www.unip.br/ead
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2,32%
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Figura 9— Cursos de Licenciatura na UNIP: porcentagem da com a carga horéria total (CHT) e a
carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://www.unip.br/ead
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Figura 10— Cursos de Licenciatura na UNIFACS: com a carga horaria total (CHT) e a carga
horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte - http://www.unifacs.br/cursos/ead/
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Figura 11 — Cursos de Licenciatura na UNIFACS: porcentagem com a carga horaria total (CHT) e
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a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte - http://www.unifacs.br/cursos/ead/
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Figura 12— Cursos de Licenciatura na UNISUL: com a carga horéria total (CHT) e a carga horéria

com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).

Fonte - http://www.unisul.br/wps/portal/home/ensino/educacao-a-distancia/educacao-a-distancia-

lista-de-cursos
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Figura 13- Cursos de Licenciatura na UNISUL: porcentagem com a carga horéria total (CHT) e a
carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).

Fonte - http://www.unisul.br/wps/portal/home/ensino/educacao-a-distancia/educacao-a-distancia-
lista-de-cursos

O Instituto Federal de Alagoas possui cursos na modalidade a distancia e
oferece dois cursos de licenciatura (Ciéncias Biologicas e Letras), no municipio
de llhéus, com carga horaria total de aulas de 6.680, disponibilizando 120 horas
aulas desse total, para as questdes ambientais, representando 1, 80% do total

de horas destinadas as atividades académicas (Figuras 13 e 14).

6.680
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Ciéncias Bioldgica Letras Total

Figura 14— Cursos de Licenciatura na IFAL: com a carga horaria total (CHT) e a carga horéria
com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://ead.ifal.edu.br/
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Figura 15— Cursos de Licenciatura na IFAL: porcentagem com a carga horéria total (CHT) e a
carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://ead.ifal.edu.br/

A Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) possui cursos nas
modalidades presencial e a distancia. Na modalidade presencial, sdo oferecidos
onze cursos de licenciatura, com um total de 34.995 horas de aulas. Dessas,
630 sdo destinadas as questdes ambientais, 0 que representa 1,98% (Figuras
15- 16). Na modalidade a distancia, sdo oferecidos cinco cursos de graduacéo,
cujo total de horas de aulas sao de 15.905 e 460 horas de aulas com énfase na
tematica ambiental, representando 1,90 %(Figuras 17 e 18).

No total, a UESC possui 50.900 horas de aulas nos cursos de
licenciatura,com1.090 horas aulas dedicadas as questbes ambientais,
representando 2,14 % (Figuras 19 e 20).
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Figura 16— Cursos de Licenciatura na UESC (Presencial): com a carga horaria total (CHT) e a
carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://www.uesc.br/
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Figura 17— Cursos de Licenciatura na UESC (Presencial): porcentagem com a carga horéria total
(CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://www.uesc.br/
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Figura 18— Cursos de Licenciatura na UESC (EAD): com a carga horaria total (CHT) e a carga

horéaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://nead.uesc.br
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Figura 19— Cursos de Licenciatura na UESC (EAD): porcentagem com a carga horaria total
(CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente (CHAMB).
Fonte: http://nead.uesc.br
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Figura 20— Cursos de Licenciaturas oferecidos na UESC nas modalidades a distancia e
presencial com a carga horéaria total (CHT) e a carga horaria com énfase em Meio Ambiente
(CHAMB).

Fonte: http://www.uesc.br
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Figura 21— Cursos de Licenciaturas oferecidos na UESC nas modalidades & distancia e
presencial, com porcentagem de carga hordria total (CHT) e a carga horaria com énfase em
Meio Ambiente (CHAMB).

Fonte: http://www.uesc.br
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7.2 Andlise e Discussao dos Dados

Como mostram os dados, atualmente existem nove Institutos de Ensino
Superior que oferecem diversos cursos de graduacdo no municipio de llhéus,
Bahia. Desses, duas faculdades particulares — a Faculdade de Ilhéus e a
Faculdade Madre Thais — s&o presenciais. No entanto, essas nédo oferecem
cursos de licenciaturas.

Outras seis ofertam os mais diversos cursos na modalidade Ensino a
Distancia (EAD), o que demonstra crescimento significativo nesse setor. Apenas
uma, a Universidade Estadual de Santa Cruz é publica, presencial e oferece
onze cursos de Licenciatura, sendo a principal formadora de profissionais que
atuam na regido.

Ao analisar as instituicbes de forma individual, constatou-se que a
Universidade de Salvador e a Universidade do Sul de Santa Catarina n&o
possuem, no seu fluxograma disciplinas que contemplem as questdes
ambientais. No Centro Universitario Internacional, na Universidade Norte do
Parana e no Instituto Federal de Alagoas, 50 % dos seus cursos de licenciatura
nao possuem disciplinas com o foco nas questbes ambientais. As demais
disciplinas configuram, em média, menos de 2% de discussfes do tema.

A UNIP atua na modalidade EAD e é a Unica que possui em todo o seu
fluxograma disciplinas voltadas para questdes ambientais. No entanto, esse
percentual situa-se em 2,32% de um total de mais de 30.000 mil horas de
ensino.

A UESC, que por muitos anos foi a Unica universidade a oferecer cursos
de licenciatura, ainda representa a principal fonte de formacéo de professores da
regido. Essa InstituicAo possui 16 cursos, sendo 11 presenciais e 5 na
modalidade de ensino a distancia, perfazendo um total de 50.900 horas de
aulas. Dessas 1.090 sao dedicadas as questbes ambientais, 0 que representa o
percentual de 2,14%. Por se tratar de uma instituicdo tdo representativa para a
comunidade e que contribui efetivamente como legado de profissionais
renomados para 0s centros de ensino do municipio de Ilhéus, esperou-se que
nos fluxogramas dos cursos de licenciatura presencial e a distancia fossem

localizadas questbes ambientais diluidas em diferentes cursos de licenciatura.
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Entretanto, a UESC, assim como as demais instituicdes analisadas, demonstra
escassez de aportes ambientais em seus conteddos programaticos.

Note-se que a auséncia de discussfes acerca dos problemas ambientais
€ quase gque total nos cursos de licenciatura e quando existe a presenca de
tematicas afins as areas socioambientais, a carga horaria é insignificante para
um aprofundamento maior.

Os dados dessa pesquisa revelaram que a falta dessas questdes pode
dificultar a preparacédo técnica do futuro profissional licenciado, uma vez que os
mesmos estardo habilitados para atuarem no ensino basico. A auséncia dessas
reflexdes e a escassez dos conhecimentos sobre questdes ambientais,podem
levar os professores a terem dificuldades para trabalhar transversalmente
conforme sugere a UNESCO.

Parte-se do principio de que o aprendizado cognitivo das questdes
ambientais possa ser internalizado pelas criancas e adolescentes de forma a
potencializar a consciéncia ambiental. O ensino basico, formado pelas trés
vertentes (ensino infantil, ensino fundamental e médio) poderia ser o cenario
ideal para as diversas orientacdes, visando o pleno desenvolvimento do ser
humano numa perspectiva critico ambiental. No entanto, o que se nota na
Educacdo Basica, é a auséncia de discussbes ambientais pertinentes — salvo
iniciativas particulares, o que pode ser em decorréncia da prépria postura do
professor que néo esta preparado para lidar com esse tipo de tematica.

Em conformidade com a Lei n® 9.795, Art. 7°, de 1999, reafirma-se que:

A Educacdo Ambiental € componente integrante, essencial e
permanente da Educac&o Nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagéo Basica
e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituicbes de
ensino promové-la integradamente nos seus projetos
institucionais e pedagdégicos. (BRASIL, 2012, p.1).

Ainda com base nessa lei, no Art. 11:

A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacé&o inicial e continuada dos profissionais da educacéo,
considerando a consciéncia e o0 respeito a diversidade
multiétnica e multicultural do Pais(BRASIL, 2012, p. 2).

Essas reflexdes sdo importantes para que possamos observar de forma
mais técnica, o distanciamento entre a retdrica (teoria) e a pratica cotidiana na
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busca do conhecimento. Ou, como acentua Morin (2000, p 33), na busca pelo

conhecimento pertinente, deparamo-nos com:

O conhecimento dos problemas-chave, das informacdes chave
relativas ao mundo, por mais aleatério e dificil que seja, deve ser
tentado sob pena de imperfeicdo cognitiva, mais ainda quando o
contexto atual de qualquer conhecimento politico, econbémico,
antropoldgico, ecoldgico... € o proprio mundo.

Ao negligenciarem o0s aportes ambientais, as IES deixam de lado
conhecimentos valorativos e fundamentais para a sobrevivéncia da humanidade
e, portanto, a preocupacdo em formar professores focaliza aspectos puramente
técnicos, como, por exemplo: ao professor de matematica, sé é permitido
aprender a ensinar questdes voltadas para a l6gica matematica, ao professor de
fisica, idem e assim sucessivamente.

Percebemos, assim, as cegueiras do conhecimento descritas por Morin
(2000, p. 19 - 24), fazendo referéncia ao fato de que “os homens sempre
elaboraram falsas concepcdes de si préprios, do que fazem, do que devem
fazer, do mundo onde vivem”. Quais as consequéncias dessas cegueiras?
Segundo esse sociblogo, ha ainda quatro grandes erros: 0s erros mentais; 0s
erros intelectuais; os erros da razdo; e, as cegueiras paradigmaticas. Todos
esses sao considerados como o calcanhar de Aquiles do conhecimento humano.

Com efeito, quando se fala de cegueira, pensa-se em uma perspectiva
holistica. O conhecimento ndo é algo que pode ser ‘dado’ como se fosse um
presente. Se assim o for, podem acontecer dois problemas cruciais: a) de um
lado, o professor depositando contetdos e do outro o aluno os recebendo, sem
que haja intercambio verdadeiro entre a aprendizagem e a realidade e entre o
gue ensina e 0 que aprende.

Ora, a busca da verdade é muito maior do que conteudos em sala de
aula. O professor deve incentivar seus alunos a pesquisarem e sairem do

ostracismo receptivo.
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8 — CONSIDERACOES FINAIS

As abordagens sobre a Educagdo Ambiental precisam ser consideradas
no ambito de toda sociedade. Existem diversas leis, tratados, cartas, orientacdes
e propostas tanto a nivel mundial, quanto nacional e até estadual que tratam do
assunto de forma efusiva e, se fossem aplicadas efetivamente, é possivel, que
tivéssemos um planeta melhor. No entanto, o que se percebeu, a partir do
presente estudo, é que as leis, principalmente no que concerne a educacao no
municipio de Ilhéus, ficam mais a nivel da retorica do que da pratica efetiva.

A Agenda 21 é um exemplo da reflexdo acima. E um instrumento
importantissimo elaborado por ocasido da ECO-92, discutido amplamente
mundo afora. As discussfes a respeito dessa agenda ocorreram de forma
efusiva por todos os lugares dos paises signatarios da Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU. No entanto, apesar de muito debatido, esse instrumento
encontra-se muitas vezes como um documento ‘oficial’ nas gavetas das
instituicBes publicas e privadas, salvo algumas excecdes, pois quase nao se vé
a aplicacdo pratica dos seus fundamentos. Muito se fala a respeito desse
documento, mas se tem notado pouco comprometimento efetivo das propostas
nele assinaladas.

No que diz respeito aos fundamentos da Educagdo Ambiental, os
principios das leis em vigor (Federal, Estadual e Municipal) corroboram com a
mesma proposta: uma educacdo ativa, que seja trabalhada de forma
interdisciplinar por todos os professores, de modo a permitir que as diversas
abordagens com respeito a preservacdo e conservacdo de um meio ambiente
saudavel sejam atingidas, ou seja, as discussfes tém que ser feitas de acordo
com a proposta da UNESCO quando contempla uma educacdo com o
envolvimento de todas as areas pedagogicas e ndo em uma disciplina
especifica.

Nesse contexto é que a presente pesquisa demonstrou que ha um
caminho longo a ser trilhado, pois as Instituicbes de Ensino Superior do
municipio de Ilhéus, que oferecem os cursos de Licenciaturas, deixam a desejar

no seu papel de protagonistas da educacdo, ao negligenciarem 0s aportes
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ambientais dos futuros professores, uma vez que 0S mesmos estardo
‘habilitados’ para intervirem/discutirem/refletirem sobre a tematica meio
ambiente.

De acordo com os dados apresentados nas figuras de 2 a 21 dessa
pesquisa, é visivel que as abordagens ambientais ficam relegadas a um patamar
sem importancia, pois a quantidade infima de horas de aulas dedicadas as
guestdes ambientais, quando existe, sdo insignificantes, uma vez que das sete
instituicbes que oferecem cursos de licenciaturas, duas delas, a Universidade de
Salvador (UNIFACS) e a Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) ndo
possuem nos seus fluxogramas nenhuma disciplina que contemple o tematica
ambiental, enquanto as demais instituicdes ficam no patamar de 2%.

Com efeito, a auséncia das abordagens sobre as questdes ambientais
torna-se mais grave quando refletida sobre os aspectos da responsabilidade das
Instituicbes de Ensino Superior na formagdo dos professores que atuam no
Ensino Béasico, uma vez que estes serdo 0s professores responsaveis por
educar as criancas e jovens com a perspectiva de um futuro melhor. Certamente
esses educadores terdo dificuldades nas abordagens, pois na sua formacgéo
técnica, de acordo com os dados apresentados, tiveram pouco ou nenhum
estudo com tematicas ligadas as questbes ambientais, 0 que resultarda em
dificuldades nas intervencfes pedagodgicas de base ambiental.

Outro fator importante a ser destacado € a dificuldade de comunicacéo
entre as disciplinas. As Instituicdes de Ensino Superior sdo formadas a partir dos
departamentos onde as disciplinas sdo individualizadas, dificultando o
entendimento global. Assim, ndo se pode falar em interdisciplinaridade, um dos
fundamentos para que os futuros professores estejam preparados para discutir
as questdes ambientais em todos os niveis da educacao basica.

Nesse sentido, had de colocar em debate, questionamento e reflexdes
mais ampla a conjectura aprovada pela UNESCO pela qual ‘propdem’ que a
questdao da Educacdo Ambiental, ndo deve ser colocada como disciplina
especifica. Penso que essa proposta levantada em 1987, pode e deve ser
revisada, pois ja se passaram 30 anos e 0s problemas ambientais ampliaram. A
educacgdo, tanto no ambiente formal, quanto no ndo formal é um caminho

importantissimo para conscientizacdo da importancia de se respeitar 0 meio
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ambiente e como foi percebido ao longo desse estudo, ha um total descaso no
ensino (com base na educacéo formal) de estudos das questdes ambientais.

Nesse sentido, ha de se colocar em questionamento, debates e reflexdes
sobre a deliberacdo aprovada pela UNESCO pela qual ‘propdem’ que a questéo
da Educacdo Ambiental ndo deve ser trabalhada como disciplina especifica e
sim de forma transversal em todas as disciplinas do curriculo. Foi percebido ao
longo desse estudo que existe negligéncia no ensino formal de discussfes das
guestbes ambientais, por partes das Instituicbes de Ensino Superior, no
municipio de llhéus — Bahia. Entretanto, sabemos que discutir as abordagens
sobre a educagdo ambiental nos cursos de formacgéo de professor € fundamental
para esses profissionais, visto que serdo multiplicadores dessas informacoes.
Além disso, com base nos resultados apresentados nesse estudo, verifica-se
gue existe a necessidade da revisdo da proposta levantada em 1987, pela
UNESCO e que esta pode e deve ser revisada, pois ja se passaram 30 anos e
nesse periodo os problemas ambientais ampliaram.

Assim, sugiro que a questdo ambiental, faca parte da grade curricular
enquanto disciplina especifica em todos os cursos de formacdo de professores
nos Institutos de Ensino Superior, conforme sugere Santos (2016 p. 121) que “a
insergcédo desta disciplina no ensino superior deve ocorrer como componente
obrigatorio e ndo como componente optativo”.

Ressalto ainda, que essa disciplina precisa ter um carater inovador, com
metodologias ativas que partam de situacbes problemas, praticas reflexiva,
respeitando capacidades individuais de cada educando, pois “a escola deve
respeitar os saberes socialmente construidos pelos alunos na pratica
comunitaria” (FREIRE 1997 p. 97), e ainda “estabelecer uma intimidade entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos” (op cit ) evitando, assim, que seja mais uma disciplina com
carga horaria obrigatéria onde os discentes s6 tenham que cumpri-la, no intuito
de finalizar suas graduacoes.

Vé-se, pois, que os dados desse estudo corroboram com a minha
inquietacdo em relacdo a problematica ambiental, na qual a minha experiéncia
como professor de estabelecimentos de ensino, na educacao basica e no ensino

superior (20 anos como professor\coordenador), visto que, de um lado, as
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Unidades Escolares, satisfazem o seu ego ambiental, a partir de questdes
simplistas como ‘fazer uma horta’, ‘lembrar da semana do meio ambiente’ ou
ainda desenhar arvores e animais como sendo uma discussdo ampla. Do outro,
os alunos que concluem o ensino basico e saem com 0s mesmos vicios do
ambito popular, tais com jogar lixo em lugares inadequados; apedrejar e
machucar animais no seu entorno; nao dar importancia para debates ambientais,
dentre outros.

Evidentemente, nesse ponto de vista, ha que reconhecer que héa
iniciativas individuais e até coletivas, pois muitos professores discutem,
debatem, propdem aulas diferenciadas, visitas técnicas, seminarios, com foco no
respeito e na preservacao do meio ambiente. No entanto, isso se da de maneira
isolada e sob forma de excecao, pois via de regra, como comprovado nessa
pesquisa, esses professores ndo foram capacitados, no Ensino Formal para
essa atuacao e para que pudessem discutir as questdes ambientais em todos os
niveis da educacéao basica.

Por fim, é possivel afirmar que nas Instituicbes existe uma espécie de
siléncio institucional em relacdo as questdes de uma educacdo de qualidade,
principalmente no que se refere a educacdo ambientais e ndés, enquanto
pesquisadores e formadores de opinides ndo podemos aceitar passivamente tal
situacdo. Assim, a partir dos resultados da presente pesquisa, respeitando as
guestdes éticas, pretende-se que sejam feitos 0s seguintes encaminhamentos:

e Sintetizar a presente pesquisa e encaminha-la aos departamentos
pedagdgicos das instituicbes pesquisadas, com a possibilidade de que as
mesmas sejam inseridas em seus fluxogramas, e adicionadas disciplinas
gue possam discutir a tematica Educacdo Ambiental;

e Apresentar os resultados sobre forma de seminario junto a sociedade
organizada e em algumas salas de aula dos cursos de licenciatura;

e Publicar em jornais locais os resultados da pesquisa;

e Publicar um artigo referente ao produto final;

e Publicar sobre a forma de um livro os resultados e os encaminhamentos
que podem reverter o quadro encontrado nas Instituicbes de Ensino

Superior ligados a formacéo de futuros professores.
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ANEXO B - FLUXOGRAMA DO CURSO DE BIOLOGIA DA UESC
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ANEXO C - FLUXOGRAMA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UESC
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ANEXO D - FLUXOGRAMA DO CURSO DE BIOLOGIA UNOPAR -

MATRIZ CURRICULAR - 2017/1

12 SEMESTRE

Educacao a Distancia 20
Homem, Cultura e Sociedade 60
Educacao Inclusiva 60
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 60
Educacao e Tecnologias 60
ED — Gramatica 10
Praticas Pedagogicas: ldentidade Docente* 80
Carga horaria total 350
(*) Disciplina Pratica
22 SEMESTRE
Etica, Politica e Cidadania 60
Politicas Publicas da Educacdo Basica 80
Educacao e Diversidade 60
Psicologia da Educacdo e da Aprendizagem 80
ED — Interpretacdo de Texto 10
Praticas Pedagogicas: Gestdao da Aprendizagem*® 80
Carga horaria total 370
(*) Disciplina Pratica
32 SEMESTRE
Metodologia Cientifica 60
Educacao Formal e N3o Formal 40
Fundamentos da Educacdo 80
Educacao de Jovens e Adultos 40
Didatica: Planejamento e Avaliacao 80
ED — Comunicacdo Oral e Escrita 10
Praticas Pedagdgicas: Gestdo da Sala de Aula* 80
Carga horaéria total 390
(*) Disciplina Pratica
42 SEMESTRE
Ciéncias Moleculares e Celulares 80
Metabolismo Celular 20
Quimica Geral 60
ED — Légica Matematica 10
Praticas Pedagogicas em Ciéncias da Natureza: Relacdes entre Conhecimento 80
Cientifico e CondicOes de Vida*
Carga horaéria total 310

(*) Disciplina Pratica

Guia de Percurso- 12
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52 SEMESTRE

Fisica e Biofisica 80
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 80
Genética 60
Histologia e Embriologia Comparada 80
Estagio Curricular Obrigatorio | — Ensino Fundamental | 150
ED — Educacao Ambiental 10
Praticas Pedagogicas em Ciéncias da Natureza: Observagdes e 80
ExperimentacOes*®
Carga horaria total 540
(*) Disciplina Pratica
62 SEMESTRE
Zoologia de Invertebrados e Parasitologia 80
Zoologia de Vertebrados 60
Anatomia Geral e Comparada 80
Gestdo Educacional 60
Estdgio Curricular Obrigatdrio 1l — Ensino Médio 150
ED — Competéncias Socioemocionais 10
Seminario Interdisciplinar | — Historia e Filosofia da Ciéncia* 60
Carga horaria total 500
(*) Disciplina Pratica
72 SEMESTRE
Fisiologia Comparada 60
Morfofisiologia Vegetal 60
Diversidade de Criptogamas 60
Diversidade de Fanerdgamas 60
Estagio Curricular Obrigatdrio 11l — Gestdo Educacional 100
ED — Cultura Brasileira 10
Seminario Interdisciplinar Il — Educacdo Sexual e Ambiental* 60
Carga horaria total 410
(*) Disciplina Pratica
82 SEMESTRE
Microbiologia e Imunologia 60
Ecologia e Sustentabilidade 60
Geologia e Paleontologia 60
Biologia Molecular e Evolucao 60
Projeto de Ensino em Ciéncias Bioldgicas 40
ED — Planejamento de Material Didatico 10
Seminario Interdisciplinar lll — Temas Emergentes em Ciéncias* 60
Carga horaria total 350

Guia de Percurso - 13
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ANEXO E — FLUXOGRAMA DO CURSO DE PEDAGOGIA UNOPAR

MATRIZ CURRICULAR - 2017/1

12 SEMESTRE
Educacdo a Distancia 20
Hamem, Cultura e Sociedade 60
Educacdo Inclusiva 60
LIBRAS — Lingua Brasileira De Sinais 60
Educacdo e Tecnologias 60
Praticas Pedagogicas: ldentidade Docente 80
ED — Gramatica 20
Carga Horaria Total 350
22 SEMESTRE
Etica, Palitica e Cidadania 60
Politicas Publicas da Educacdo Basica 80
Educacdo e Diversidade 60
Psicologia da Educagdo e da Aprendizagem 30
Praticas Pedagogicas: Gestdo da Aprendizagem 30
ED — Interpretacao de Texto 10
Carga Horédria Total 370
32 SEMESTRE
Metodologia Cientifica 60
Educacdo Formal e ndo Formal 60
Educacdo de Jovens e Adultos 60
Didatica 60
Historia da Educacao 60
Praticas Pedagogicas: Gestdo da Sala de Aula 80
ED — Comunicacdo Oral e Escrita 10
Carga Horaria Total 390
42 SEMESTRE
Tearias e Praticas do Curriculo 60
Legislacdo Educacional 60
Sociologia da Educacao 60
Filosofia da Educacdo 60
Praticas Pedagogicas em Pedagogia: CondicOes de Aprendizagem na Educacao 80
ED — Cultura Brasileira 10
Carga Horaria Total 330
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52 SEMESTRE

Literatura Infantojuvenil 60
Educac3o e Artes 60
Ludicidade e Educacao 60
Letramentos e Alfabetizacao 60
Estdgio Curricular em Pedagogia | — Educacio Infantil 150
Praticas Pedagdgicas em Pedagogia: Praticas de Alfabetizacdo e Letramento 80
ED — Educacdo Ambiental 10
Carga Horaria Total 480
62 SEMESTRE
Fundamentos e Organizacdo da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental 60
Corpo e Movimento 60
Avaliacdo na Educacao 80
Filosofia para Criancas 60
Estagio Curricular em Pedagogia Il — Ensino Fundamental 150
Semindrio Interdisciplinar | 60
ED — Planejamento e Material Didatico 10
Carga Horaria Total 480
72 SEMESTRE
Aprendizagem de Ciéncias Naturais 60
Aprendizagem da Lingua Portuguesa 60
Aprendizagem da Matematica 60
Aprendizagem da Geografia E Historia 60
Pedagogia em Espacos nao Escolares 60
Estdgio Curricular em Pedagogia lll — Gestdo Educacional e Espacos ndo Escolares 100
Semindrio Interdisciplinar Il 60
ED — Logica Matematica 10
Carga Horaria Total 470
82 SEMESTRE
Gestdo Educacional 60
(Gestdo e Organizacao dos Espacos Escolares 60
Educacio Profissional 60
Rela¢bes Interpessoais e Administracdo De Conflitos 60
Adolescéncia e Juventude no século XXI 60
Projeto de Ensino 40
Semindrio Interdisciplinar 111 60
ED — Autorregulacao da Aprendizagem 10
Carga Horaria Total 410
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ANEXO F — LEI N.° 9795\99
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Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999.
Mensagem de Veto
Regulamento
Dispde sobre a Educagcdo Ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

CAPITULO |

DA EDUCA(;AO AMBIENTAL

Art. 1o Entendem- se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 20 A Educagcdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educacao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e néo formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a Educacdo Ambiental,
incumbindo:

| ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a Educa¢cdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagao, recupera¢do e melhoria do
meio ambiente;

Il &s instituicbes educativas, promover a Educacdo Ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

Il aos drgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente Sisnama, promover acdes de
Educacdo Ambiental integradas aos programas de conservacdo, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente;

IV aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacdo de informagfes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimens&o ambiental em sua programacéao;

V as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando & melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussfes do processo produtivo no meio
ambiente;

VI & sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacédo de valores, atitudes e
habilidades que

propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacdo e a solugéo
de problemas ambientais.

Art. 4o S&o principios basicos da Educacao Ambiental:

| 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, 0 socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il o pluralismo de ideias e concep¢cBes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV a vinculagéo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;

V a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI a permanente avaliagao critica do processo educativo;
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VIl a abordagem articulada das questées ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIl o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
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Art. 50 Sa0 objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental:

| o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

Ill o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e
social;

IV o incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V o estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais,
com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios
da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO Il

DA POLITICA NACIONAL DE EDUCA(;AO AMBIENTAL
Secéo |
Disposicdes Gerais
Art. 60 E instituida a Politica Nacional de Educag&o Ambiental.
Art. 70 A Politica Nacional de Educacao Ambiental envolve em sua esfera de acdo, além dos
orgéaos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente Sisnama,
instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os érgdos publicos da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organiza¢gfes ndogovernamentais
com atuacdo em Educacdo Ambiental.
Art. 80 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educacao escolar, por meio das seguintes linhas de
atuacao interrelacionadas:
| capacitagédo de recursos humanos;
Il desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagoes;
Il producéo e divulgagédo de material educativo;
IV acompanhamento e avaliacéo.
§ 1o Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental serédo respeitados os
principios e objetivos fixados por esta Lei.
§ 20 A capacitacdo de recursos humanos voltarse-a para:
| a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;
Il a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
profissionais de todas as éareas;
Il a preparacéao de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;
IV a formacéo, especializagéo e atualizagédo de profissionais na area de meio ambiente;
V o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
probleméatica ambiental.
§ 30 As agles de estudos, pesquisas e experimentacgdes voltar-se-do para:
| o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;
Il a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;
Ill o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos interessados
na formulacéo e execucao de pesquisas relacionadas a problemética ambiental;
IV a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitagao na area ambiental,
V 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;
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VI a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢gdes enumeradas
nos incisos | a V.

Secdao Il
Da Educacédo Ambiental no Ensino Formal

Art. 90 Entende-se por Educagdo Ambiental na educacéo escolar a desenvolvida no dmbito dos
curriculos das instituigGes de ensino publicas e privadas, englobando:

| educacao basica:

a) educacao infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il educagao superior;

Il educagao especial;

IV educacgao profissional;

V educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A Educacdo Ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1o A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino.

§ 20 Nos cursos de pés graduacgdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da
Educacao Ambiental, quando se fizer necessério, é facultada a criagdo de disciplina especifica.

§ 3o Nos cursos de formacéo e especializacdo técnico profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteddo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art. 11. A dimens@o ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o propésito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamento de instituices de ensino e de seus cursos,
nas redes publica e privada, observarao o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secdo Il

Da Educacéo Ambiental NadoFormal

Art. 13. Entendem-se por Educacdao Ambiental ndo-formal as acdes e préaticas educativas
voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizagao e
participacéo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Gnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informacfes acerca de temas relacionados ao meio
ambiente;

Il a ampla participacéo da escola, da universidade e de organiza¢gfes ndogovernamentais

na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a Educacdo Ambiental
naoformal;

Il a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
Educacdo Ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizacfes
naogovernamentais;

IV a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagéo;

V a sensibilizagdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservagao;

VI a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VIl o ecoturismo.

CAPITULO llI

DA EXECUGAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ficard a cargo de um 6rgéo
gestor, na forma definida pela regulamentacado desta Lei.

Art. 15. Séo atribui¢cdes do orgao gestor:
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| definicdo de diretrizes para implementagdo em ambito nacional;

Il articulacéo, coordenacgéo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de Educacgéo
Ambiental, em ambito nacional;

Il participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
Educacao Ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a Educacdo Ambiental,
respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educacédo Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocagéo de recursos publicos vinculados
a Politica Nacional de Educacédo Ambiental, deve ser realizada levandose

em conta 0s seguintes critérios:

| conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental;

Il prioridade dos 6rgéaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

Il economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno
social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de
forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educacéo,
em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as ac¢des de Educacdo
Ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicacao,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacéo.
Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
José Sarney Filho
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